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ПРЕДИСЛОВИЕ 

 

Вниманию наших читателей предлагается очередной – шестой – 

выпуск сборника «Педагогические исследования: сотрудничество школы и 

вуза», представляющий результаты научных исследований и опыт 

практической деятельности сотрудников дошкольных учреждений, 

руководителей и педагогов разных типов школ, логопедов, психологов, 

студентов педагогического вуза. 

Материалы выпуска тематически структурированы по типам школ и 

распределены по следующим разделам:  

1. «Актуальные вопросы обучения в вузе»; 

2. «Актуальные вопросы обучения и воспитания в общеобразовательной 

школе и колледже»; 

3. «Актуальные вопросы начального образования»; 

4. «Актуальные вопросы дошкольного образования»; 

5. «Психология – школе» – впервые представлен в сборнике статьями 

молодых исследователей – студентов факультета коррекционной 

педагогики и психологии, которые раскрывают психологические аспекты 

тревожности и страхов детей, их агрессивного поведения. 

В сборнике приняли участие более 30 авторов. Значительно 

расширилась тематика статей, которая затрагивает самые разные вопросы 

подготовки студентов вузов и колледжей, повышение компетенций 

школьников по ряду учебных предметов. С нами делятся опытом создания 

программ, внедрением новых педагогических технологий, организацией 

познавательной деятельности учащихся и реализацией воспитательного 

потенциала отдельных учебных предметов. Предлагаются авторские 

сценарии занятий для всех видов образовательных учреждений. 

 Особое внимание в этом сборнике привлекают практико-

ориентированные разработки занятий сотрудников детского сада «Сказка» 
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общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением деятельности по 

художественно-эстетическому развитию детей, что отражает современное 

внимание общества к дошкольным учреждениям и социальный заказ на 

повышение качества их работы. 

В изложении материала авторы опираются на современные 

тенденции образования и воспитания, требования нормативно-правовых 

документов, включая ФГОС нового поколения. 

Статьи, опубликованные в 6-м выпуске, несомненно, представляют 

интерес для научных работников, педагогов, воспитателей, сотрудников 

центров развития и языкового образования, студентов педагогических и 

психологических специальностей, всех тех, кто занимается развитием, 

воспитанием и образованием подрастающего поколения, а также 

подготовкой специалистов в области образования.  

Оргкомитет надеется, что сборник окажет влияние на повышение 

уровня профессиональной компетентности читателей, станет источником 

новых идей и базой продолжения исследовательской работы, привлечет к 

сотрудничеству новых авторов. 

 

Оргкомитет 
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РАЗДЕЛ 1 

АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ ОБУЧЕНИЯ В ВУЗЕ 

 

ТЕНДЕНЦИИ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЯ В ФРГ 

 

Засыпкина М. А., 

ассистент кафедры английского языка и МП, 

ФГБОУ ВПО «ШГПИ», г. Шадринск 

 

Наметившиеся в последнее время тенденции интеграции 

педагогической науки, ее интернационализация и открытость 

способствовали возможности детального изучения особенностей 

педагогического образования в различных государствах. Широкое 

внедрение в производство новых информационных технологий, быстрая 

смена техники и технологий производства, рост требований к качеству 

продукции, результатам труда способствуют пересмотру старых форм 

подготовки специалистов и внедрению инновационных технологий. В 

связи с этим нам представляется весьма полезным изучение опыта 

Германии в деле организации образования и подготовки учителей. Новые 

тенденции содержания образования в педагогических институтах 

Германии, технологии, методы и формы обучения учителей, выявление 

перспектив развития педагогического образования в Германии весьма 

актуальны в настоящее время. 

Анализ правительственных документов позволяет заключить, что 

Западногерманская конференция ректоров и Конференция ректоров 

профессиональных учебных заведений нормируют лишь базовый уровень 

знаний будущего учителя. Оба эти органа являются посредниками между 

вузами и Постоянной конференцией министров культов земель и 

представляют интересы учебных заведений перед государственными 

органами. Высшим учебным заведениям предоставлена возможность 
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самостоятельно разрабатывать содержание всего процесса обучения. 

Проведенный анализ учебных планов и программ институтов 

городов Гессена и Бремена позволяет констатировать, что содержание, 

структура, объем всех видов подготовки учителей неодинаковы внутри 

страны, что обусловлено децентрализованной системой образования. 

Земли определяют лишь ориентированный перечень учебных предметов и 

дисциплин и примерное соотношение учебного времени на их циклы. 

Другая актуальная проблема подготовки учителя – уровень и 

характер знаний по учебным предметам, которые он будет преподавать в 

школе. Слабо прослеживается связь между педагогической теорией и 

практикой, которая, между тем, является определяющей для педагогики 

как прикладной науки. Практика часто выпадает из сферы изучения 

будущих педагогов. В связи с чем проводится значительная работа по 

модернизации содержания образования, вводятся новые курсы и темы, 

отражающие достижения науки, техники, культуры, разрабатываются 

новые программы, учебники, учебные пособия, строящиеся на 

междисциплинарной основе и ориентирующие на фундаментальные 

знания по гуманитарным и естественным наукам. Общая педагогика и 

предметные методики преподаются с учетом типа школы и 

соответствующих предметов специализации, а спецкурсы и проекты 

преподаются интегрировано и не связаны с конкретным типом школы, в 

которой будут работать выпускники. Обязательные спецкурсы и семинары 

по выбору формируются из актуальных вопросов повседневной 

стажерской практики. Это более мобильная форма консультационной и 

практической помощи лицам, действительно нуждающимся в конкретном 

обсуждении текущих проблем. 

Анализ курсов и учебников по истории педагогики показывает, что 

западногерманских педагогов главным образом интересовала история 

теории и практики образования в Германии. 
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Обязательных учебников в вузах ФРГ не было, и нет, поэтому в них 

использовались самые разные по своей научной ценности источники – от 

брошюр до монографий. Проанализировав немецкие учебники по 

педагогике, И.О. Донецкая сделала обоснованный вывод о том, то эти 

учебники «представляют собой совокупность социогуманитарных 

человековедческих знаний, они строятся на междисциплинарной основе и 

ориентируют студента на получение фундаментальных знаний; учебники 

по основному курсу имеют ярко выраженную теоретическую 

направленность, в них представлен широкий спектр различных концепций 

по тому или тому вопросу, как современных, так и в историческом ключе» 

[2]. Подводя итог анализу интерактивных методов обучения, применяемых 

в Германии, следует отметить, что они повышают способность будущих 

учителей выявлять и структурировать проблемы, собирать и анализировать 

информацию, готовить, при необходимости, альтернативные решения и 

выбирать наиболее оптимальный вариант из ряда альтернатив, как в 

процессе индивидуальной работы, так и во взаимодействии с другими 

работниками. Следует также отметить, что немецкий опыт подготовки 

педагогических кадров на основе активных методов обучения все более 

широко используется в последнее время в отечественной практике 

повышения квалификации специалистов. Важное место среди 

педагогических условий профессиональной подготовки учителя отводится 

технологиям обучения. Это, прежде всего, личностно-ориентированные 

технологии, предусматривающие раскрытие индивидуальных 

способностей студентов, особенностей их интеллектуального развития, 

профессиональных наклонностей и стремлений, ценностного отношения к 

будущей профессии. В исследовании дана характеристика технологий 

обучения будущих учителей в немецких педагогических вузах. 

Технология индивидуализированного обучения предполагает учет 

индивидуальных способностей студентов при определении характера 
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педагогических воздействий. 

Технология проблемного обучения основана на поиске решения 

проблем активизирующих интерес и мышление студентов. Преподаватель, 

развивая творческую самостоятельность студентов, выдвигает перед ними 

проблемные задачи, побуждая их к поиску путей их решения. 

Технология обучения в малых группах нацелена на 

профессиональную подготовку учителя. Эффективность педагогического 

воздействия во многом зависит от уровня развития межличностных 

отношений, выражающихся в степени доверия между сторонами 

интерсубъектного взаимодействия. 

Информационная технология обучения предполагает использование 

разнообразных ТСО, овладение прогрессивными технологиями обучения и 

воспитания, адаптацию их к предметной деятельности. В настоящее время 

приоритет отдается не организационным вопросам, а постановке цели и 

выбору приемов преподавания. В связи с этим на передний план выходят 

умения сознательно отбирать и упорядочивать информацию и корректно 

ее проверять, а также социальные, морально-ценностные и 

коммуникативные компетенции. 

В ФРГ широко применяются методы обучения студентов, 

направленные на активизацию творческого мышления и способствующие 

формированию в сознании студентов модели будущей реальной 

деятельности. Анализ источников позволяет утверждать, что методы 

обучения в немецких вузах согласуются с формами организации учебной 

деятельности (тематические семинары, коллоквиумы, тренинги и т.д.). 

Последние десятилетия XX в. ознаменовались для Германии 

принятием ряда законов о реформировании системы подготовки учителей. 

Комплекс правительственных мер был нацелен на преодоление кризиса, 

связанного с нехваткой учителей некоторых специальностей в ГДР, 

унификацию подготовки учительских кадров в стране и повышение 
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престижа данной профессии в обществе. Эта реформа была проведена 

Постоянной конференцией министров образования и культурных 

отношений в 1995 г. Постоянная конференция министров образования 

составила основные постановления по подготовке и тестированию 

студентов, обучающихся на курсах по всем 6 типам преподавательской 

деятельности в 1994, 1995 и 1997 гг., которые определяют минимальные 

стандарты для первых двух компонентов в форме Regelstudienzeiten 

(стандартного периода обучения) и часов посещения в неделю в течение 

семестра. 

Германия, сознавая важность решения проблем, поставленных 

ЮНЕСКО, в конце XX в. начинает проводить политику на принятие и 

адаптацию идей глобального развития системы образования и ее 

интеграции в европейскую систему. Германия провела огромную работу 

по реализации целей Болонской декларации. 

Представление новой системы с бакалаврскими и магистерскими 

степенями должно стать задачей для продвижения и принятия их 

промышленностью и обществом. Необходимо отметить, что если в 1998 г. 

бакалавриат и магистратура рассматриваются как возможная альтернатива 

традиционной для Германии подготовки специалистов, то с 2002 г. в 

соответствии с поправками к Закону об образовании они становятся 

основными структурообразующими элементами системы высшего 

образования ФРГ. Анализ статистических данных показывает, что в 

период с 1999 по 2002 гг. внедрение бакалавриата осуществляется в 

незначительном количестве вузов с преобладанием интегрированных 

моделей в дипломные и магистерские программы. После 2002 г. 

осуществляется введение бакалавриата и магистратуры как 

самостоятельных направлений подготовки. За последние 6-7 лет их они 

увеличиваются больше чем в 23 раза, составляя к 2006 г. более 26% от 

общего числа предлагаемых в Германии учебных программ [3]. 
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Итак, Германия в течение десяти лет достаточно осторожно 

реформирует свою национальную систему высшего образования. Закон о 

высшем образовании 1998 г. закрепил минимум необходимых требований 

для реализации Болонской декларации, придав им статус дополняющих 

национальную образовательную систему. Тем самым вузам Германии 

было предоставлено право выбора подготовки студентов, как по 

классическому, так и по новому европейскому варианту подготовки 

бакалавров и магистров. 
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КАЛЕНДАРЬ КАК ОТРАЖЕНИЕ МЕЖКУЛЬТУРНЫХ 

КОНТАКТОВ В ЛЕКСИКЕ СОВРЕМЕННЫХ ЯЗЫКОВ 

 

Копырина М. В., 

к.п.н., доцент кафедры немецкого языка и МП,  

ФГБОУ ВПО «ШГПИ», г. Шадринск 

 

Согласно исследованиям Е.М. Верещагина и В.Г. Костомарова 

практически все слои языка культуроносны, но наиболее ярко это 

проявляется в его лексической системе. По мнению С.Г. Тер-Минасовой, 
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каждое иностранное слово – перекресток культур, а основная часть 

лексики несет на себе отпечаток культуры народа, говорящего на этом 

языке.  

Взаимный обмен словами чаще всего происходит в процессе 

языковых контактов, под которыми традиционно понимают 

взаимодействие двух или более языков, оказывающее влияние на 

структуру и словарь одного или многих из них [2, с. 237]. Наиболее 

характерным результатом взаимодействия языков в любых условиях 

является заимствование, под которым понимают элемент чужого языка 

(слово, морфема, синтаксическая конструкция и т.п.), перенесенный из 

одного языка в другой в результате языковых контактов, а также сам 

процесс перехода элементов одного языка в другой [2, с. 158].  

Наиболее проницаема по существу своему система лексическая, и 

соответственно, наиболее подвижен и способен к свободным миграциям 

такой элемент, как слово. Это связано с самой природой слова, его 

направленностью на действительность, соотнесенностью с предметом и 

понятием, в силу чего факты материальных и культурных контактов 

(потребность в предмете или понятии), т.е. факты внеязыковые, играют 

решающую роль в осуществлении заимствования на лексическом уровне 

[1, с. 8]. Особое место среди данных категорий слов занимает 

интернациональная лексика, под которой понимают слова, 

встречающиеся одновременно в нескольких языках, имеющие общий 

первоисточник, сходные в графическом и звуковом отношении до степени 

узнаваемости и полностью или частично совпадающие в своих значениях 

2, с. 197.  

Преобладающее количество слов древнегреческого и латинского 

происхождения в составе интернациональной терминологии обусловлено 

исторически, долгое время латынь была языком международного общения, 

языком образования, науки и церкви, ей пользовались при написании 
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ученых сочинений вплоть до XVIII века. Аналогичные процессы 

наблюдались и в русском языке, после христианизации России и особенно 

в связи с развитием науки и образования в эпоху Петра. 

Интернационализмы выражают понятия международного характера из 

области науки, техники, политики, культуры, искусства. 

Рассмотрим это явление на примере интернациональной лексики, 

относящейся к сегменту «календарь» и одному из его составляющих – 

названиям месяцев в современных европейских языках. 

Само слово «календарь» происходит от латинских слов 

«calendarium» и «Calendae». Первое из них в буквальном смысле означает 

долговую книгу, так как в Древнем Риме было принято проценты по 

долгам платить первого числа каждого месяца, а первый день каждого 

месяца и назывался «Calendae» («календы»). Так, 1-е января римляне 

называли «Calendae Januariae». 

История не сохранила точных сведений о времени зарождения 

римского календаря. Однако известно, что во времена Ромула – 

легендарного основателя Рима и первого римского царя, т. е. около 

середины VIII в. до н. э., римляне пользовались календарем, в котором год, 

по свидетельству Цензорина, состоял только из 10 месяцев и содержал 304 

дня. Первоначально месяцы не имели названий и обозначались 

порядковыми номерами. Год начинался с первого числа того месяца, на 

который приходилось начало весны. 

Примерно к концу VIII в. до н. э. некоторые месяцы получили свои 

названия. Так, первый месяц года был назван мартиус (Martius) в честь 

бога войны Марса. Второй месяц года был назван априлис (Aprilis). Это 

слово происходит от латинского «aperire», что значит «раскрывать», так 

как в этом месяце раскрываются почки на деревьях. Третий месяц был 

посвящен богине Майе – матери бога Гермеса (Меркурия) – и получил 

название майус (Majus), а четвертый в честь богини Юноны (рис. 8), 
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супруги Юпитера, был назван юниус (Junius). Так появились названия 

месяцев марта, апреля, мая и июня. Последующие месяцы продолжали 

сохранять свои числовые обозначения: квинтилис (Quintilis) – «пятый», 

секстилис (Sextilis) – «шестой», септембер (September) – «седьмой», 

октобер (Oktober) – «восьмой», новембер (November) – «девятый», 

децембер (December) – «десятый». Мартиус, майус, квинтилис и октобер 

имели по 31 дню, а остальные месяцы состояли из 30 дней. 

На рубеже VII и VI веков до н. э., во времена второго легендарного 

древнеримского царя – Нумы Помпилия, из Этрурии был заимствован 

календарь, в котором год делился на 12 месяцев. К календарному году 

римлян было добавлено еще два месяца: одиннадцатый и двенадцатый. 

Первый из них был назван январем (Januarius) – в честь двуликого бога 

Януса, у которого одно лицо было обращено вперед, а другое – назад: он 

мог одновременно созерцать прошедшее и предвидеть будущее. Название 

второго нового месяца, февраля, происходит от латинского слова 

«februarius», что значит «очищение» и связано с обрядом очищения, 

отмечавшимся ежегодно 15 февраля. Этот месяц посвящался богу 

подземного царства Фебруусу. Январь и февраль следовали после декабря.  

Первоначально год римского календаря состоял из 304 дней и 

ориентировался на фазы Луны. Чтобы уравнять его с лунно-солнечным 

календарным годом греков, состоявшим из 354 дней нужно было добавить 

к нему 50 дней. Но суеверные римляне считали, что нечетные числа 

счастливее четных, и потому прибавили 51 день. Однако из такого 

количества дней невозможно было составить 2 полных месяца. Поэтому от 

шести месяцев, состоявших раньше из 30 дней, т. е. от апреля, июня, 

секстилиса, сентября, ноября и декабря, отняли по одному дню. Тогда 

число дней, из которых образовались новые месяцы, увеличилось до 57. Из 

этого количества дней были образованы месяцы январь, содержавший 29 

дней, и февраль, получивший 28 дней. Так выглядел римский календарь за 
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несколько столетий до н. э. Установленная продолжительность года в 355 

дней почти совпадала с продолжительностью лунного года. 

Римский календарный год был короче тропического более чем на 10 

дней. Из-за этого календарные числа с каждым годом все менее 

соответствовали явлениям природы. Чтобы устранить неправильность, 

каждые два года между 23 и 24 февраля вставлялся добавочный месяц, так 

называемый мерцедоний, который содержал попеременно то 22, то 23 дня. 

Право изменять продолжительность добавочных месяцев принадлежало 

жрецам (понтификам), во главе которых стоял верховный жрец (Pontifex 

Maximus). Они часто злоупотребляли своей властью, произвольно удлиняя 

или укорачивая год. 

Хаотичность римского календаря создавала большие неудобства, и в 

46 г. до н. э. была проведена его реформа. Инициатором ее был римский 

государственный деятель и полководец Юлий Цезарь. К этому времени он 

побывал в Египте, центре древней науки и культуры и познакомился с 

особенностями календаря египтян. Именно этот календарь с поправкой 

Канопского декрета Юлий Цезарь решил ввести в Риме. Создание нового 

календаря он поручил группе александрийских астрономов во главе с 

Созигеном. 

Сущность реформы состояла в том, что в основу календаря было 

положено годовое перемещение Солнца между звездами. Средняя 

продолжительность года устанавливалась в 365,25 дней, что в точности 

соответствовало известной в то время длине тропического года. Но чтобы 

начало календарного года всегда приходилось на одно и то же число, а 

также на одно и то же время суток, приняли решение в течение трех лет 

считать в каждом году до 365 дней, а в четвертом 366. Этот последний год 

был назван високосным. Созиген разделил год на 12 месяцев, за которыми 

сохранил их древние названия: январь, февраль, март, апрель, май, июнь, 

квинтилис, секстилис, сентябрь, октябрь, ноябрь и декабрь. Месяц 
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мерцедоний был исключен из календаря. За первый месяц года был принят 

январь, так как уже с 153 г. до н. э. вновь избранные римские консулы 

вступали в свою должность с 1 января. Было упорядочено также число 

дней в месяцах. 

Счет по новому календарю, получившему название юлианского, 

начался с 1 января 45 г. до н. э. В благодарность Юлию Цезарю за 

упорядочение календаря и его военные заслуги сенат, по предложению 

римского политического деятеля Марка Антония, в 44 г. до н. э. 

переименовал месяц квинтилис (пятый), в котором родился Цезарь, в июль 

(Julius).  

Членам высшей жреческой коллегии в Риме – понтификам было 

поручено следить за правильностью счисления времени, однако, не поняв 

сущности реформы Созигена, они производили вставку високосных дней 

не через три года на четвертый, а через два на третий. Из-за этой ошибки 

календарный счет вновь был запутан. Ошибку обнаружили только в 8 г. до 

н. э. во времена преемника Цезаря императора Августа, который произвел 

новую реформу и уничтожил накопившуюся ошибку. По его приказанию, 

начиная с 8 г. до н. э. и кончая 8 г. н. э., пропускали вставление 

добавочных дней в високосных годах. 

Тогда же сенат принял решение переименовать месяц секстилис 

(шестой) в август – в честь императора Августа, в благодарность за 

исправление юлианского календаря и большие военные победы, 

одержанные им в этом месяце. 

Так постепенно совершенствовался юлианский календарь, 

остававшийся единственным и неизменным почти во всей Европе до конца 

XVI в., а в некоторых странах даже до начала XX в. Лингвистически это 

нашло отражение в названиях месяцев в современных европейских языках. 

Французский язык: janvier, février, mars, avril, mai, juin, juillet, août, 

septembre, octobre, novembre, décembre. Итальянский язык: gennaio, 
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febbraio, marzo, aprile, maggio, giugno, luglio, agosto, settembre, ottobre, 

novembre, dicembre. Испанский язык: espagnol, enero, febrero, marzo, abril, 

mayo, junio, julio, agosto, septiembre, octubre, noviembre, diciembre. 

Английский язык: January, February, March, April, May, June, July, August, 

September, October, November, December. Немецкий язык: Januar, Februar, 

März, April, Mai, Juni, Juli, August, September, Oktober, November, Dezember. 

Древние славяне, как и многие другие народы, в основу своего 

календаря первоначально положили период изменения лунных фаз. Но уже 

ко времени принятия христианства, т. е. к концу Х в. н. э., Древняя Русь 

пользовалась лунно-солнечным календарем. Древнейшие памятники 

русской письменности показывают, что месяцы имели чисто славянские 

названия, происхождение которых было тесно связано с явлениями 

природы. Многие древние названия месяцев позже перешли в ряд 

славянских языков и в значительной степени удержались в некоторых 

современных языках, в частности в украинском, белорусском и польском. 

Год начинался с 1 марта, и примерно с этого времени приступали к 

сельскохозяйственным работам. 

В конце Х в. Древняя Русь приняла христианство. Одновременно с 

этим к нам перешло летосчисление, применявшееся римлянами, – 

юлианский календарь (основанный на солнечном годе), с римскими 

наименованиями месяцев: январь, февраль, март, апрель, май, июнь, июль, 

август, сентябрь, октябрь, ноябрь, декабрь. Счет годов в нем велся от 

«сотворения мира», которое якобы произошло за 5508 лет до нашего 

летосчисления. Эта дата была принята в VII в. в Греции и долгое время 

применялась православной церковью. 

В течение многих веков началом года считалось 1 марта, но в 1492 г., 

в соответствии с церковной традицией, начало года было официально 

перенесено на 1 сентября и отмечалось так более двухсот лет. Однако 

через несколько месяцев после того, как 1 сентября 7208 г. москвичи 
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отпраздновали свой очередной Новый год, им пришлось празднование 

повторить. Это произошло потому, что 19 декабря 7208 г. был подписан и 

обнародован именной указ Петра I о реформе календаря в России, по 

которому вводилось новое начало года – от 1 января и новая эра – 

христианское летосчисление (от «рождества Христова»). 
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ассистент кафедры правовых дисциплин, 

ФГБОУ ВПО «ШГПИ», г. Шадринск 

 

Реализация модели педагогического сопровождения правового 

просвещения студентов педвуза – будущих учителей происходит на базе 

спроектированной учебно-познавательной деятельности.  

Реализация модели условий эффективности педагогического 

сопровождения правового просвещения студентов педвуза – будущих 

учителей характеризуется следующими признаками:  

 направленность на правовое просвещение студентов неюридических 

специальностей;  

 следование основным положениям теории непрерывного образования 

(непрерывность, поступательность, интегративность, самообразование); 

 органическая связь дидактической, психолого-педагогической, 

методологической и методической подготовки будущих учителей;  

 комплексное использование форм и методов; систематическое 

педагогическое сопровождение. 

Педагогические условия эффективного функционирования модели 

педагогического сопровождения правового просвещения студентов 

педвуза – будущих учителей в целевом плане направлены на: 

 формирование ценностно-осмысленного и ответственного отношения к 

праву, правовой культуре, правовым знаниям, их роли в образовательном 

процессе и будущей профессионально-педагогической деятельности; 

 стимулирование активной творческой включенности студентов в 

процесса саморазвития. 

В плане процессуальности педагогического сопровождения 

реализация модели предусматривает реализацию этапов педагогического 

сопровождения: ценностно-ориентационный, содержательно 

моделирующий, рефлексивно-творческий.  
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Указанные этапы выделены по ведущим задачам правового 

просвещения студентов и как процесс педагогического сопровождения 

обеспечивают преемственность и целостность процесса правового 

просвещения. 

Для обеспечения целостности правового просвещения студентов 

педагогическое сопровождение предусматривает внедрение правовой 

составляющей в содержание дисциплин общепедагогического блока 

наряду со специальными дисциплинами содержания подготовки будущих 

учителей права. 

 

Таблица 1 

Этапная реализация циклов изучаемых дисциплин в правовом 

просвещении студентов педвуза – будущих учителей 

Циклы изучаемых дисциплин Курс Формируемые компоненты 

правовой просвещенности 

Общегуманитарные дисциплины, 

этико-философские правовые 

дисциплины, общеправовые 

дисциплины 

1,2 Элементы аксиологического, 

когнитивного, рефлексивно-

личностного, деятельностного 

Педагогические, этико-

философские правовые, 

общеправовые, спецкурсы 

3 Аксиологический, элементы 

когнитивного, деятельностного, 

рефлексивно-личностного, 

коммуникативный 

Правовые дисциплины, 

педагогические дисциплины, 

спецкурсы 

4 Аксиологический, когнитивный, 

элементы деятельностного, 

рефлексивно-личностного, 

коммуникативный 

Специально-правовые дисциплины, 

общеправовые, психолого-

правовые 

5 Аксилологический, когнитивный, 

деятельностный, рефлексивно-

личностный 

Практикумы, практики, проблемные группы, УИРС, НИРС, правовое 
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консультирование 

 

В ходе работы по реализации условий, связанных с востребованием 

правового потенциала общественных ресурсов была организована 

правовая деятельность следующим образом: 

Организация научно-практических конференций по педагогико-

правовым направлениям. Так, студенты принимали участие в конференции 

«Семья и общество. Россия будущего». Цель конференции: осмысление 

ценности семьи как основы духовно-нравственной устойчивости личности 

и благополучного развития общества. Были приглашены представители 

социальной защиты детей, здравоохранения, службы опеки семьи и 

детства, региональный общественный фонд «Семья XXI век», сотрудники 

научно-исследовательской лаборатории, изучающие основы православной 

педагогики, сотрудники прокуратуры. Студенты выступали с докладами: 

«Роль семьи в правовом пространстве современного общества», 

«Социальные условия духовно-нравственного воспитания детей», 

«Причины усиливающегося влияния идеологии саморазрушения личности 

детей в современном обществе», «Определение механизмов обеспечения 

конституционных прав самоидентичности православного человека». 

Роль приглашенных к участию в конференции заключалась в том, 

что студенты прослушали содержательные доклады на пленарном 

заседании, в секционной полемике – вопросы, поднимаемые на 

конференции имели непосредственное отношение к молодёжи, 

педагогическим проблемам, к образовательному пространству 

современной России, к формированию ценностных ориентации. В целом, 

конференция служила целям просвещения, в частности, правового 

просвещения. 

Проводились традиционные творческие акции: «Моя 

законотворческая инициатива», «День без грубонарушений», «Наши 
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лесопарки» и пр. Студентам предоставлялась возможность 

непосредственного участия в разработке законопроекта, принять участие в 

обсуждении проблем, связанных с экологической катастрофой, принять 

участие в защите и разработке актов по защите лесопарков города. К 

обсуждению приглашались руководители и члены общественных 

организаций, союзов, центров, ассоциаций, комитетов, депутаты городской 

Думы, Законодательного собрания, привлекались средства массовой 

информации, все неравнодушные люди. 

Приглашение представителей педагогической общественности, 

ученых различных вузов, сотрудников правоохранительных органов, 

социальных работники, представителей церкви, активистов общественных 

организаций позволило информационно вооружить студентов знаниями о 

деструктивных процессах:  

 деятельность профашистских организаций православного толка, 

засилье магов, гадалок,  

 целительниц в средствах массовой информации, дефицит духовного, 

нравственного иммунитета и многое др. 

Встречи со специалистами таможенной службы позволили получить 

ответы на вопросы, возникшие у студентов о декларировании иностранной 

валюты и валюты РФ, о хранении конфискованных товаров, о 

возможности трудоустройства в таможенные органы, об условиях 

прохождения службы, об имеющихся льготах, о структуре таможенных 

органов, о возможностях карьерного роста, об издержках и опасностях 

этой профессии, о местах прохождения службы и др.  

Такие занятия проводились в форме открытого диалога, 

заинтересованного разговора, которые помогают связать теоретические 

знания с повседневной практикой правоприменения. При этом происходит 

передача опыта, формируется уважительное отношение к закону и тем, кто 

стоит на его страже; происходит знакомство с требованиями, которые 
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общество и государство предъявляют сотрудникам таможенной службы. 

Подобное правовое просвещение приветствуется самими студентами, так 

как сведения, сообщаемые специалистом, уникальны, окрашены 

человеческой индивидуальностью и обаянием. 

Уделяется внимание подготовке студентами научных статей, 

материалов к публикации в научных изданиях. Требования предъявляются 

серьёзные и по содержанию, и по оформлению, приветствуется ак-

туальность, оригинальность постановки проблемы, самостоятельный 

подход к её решению, глубина анализа и полнота отражаемой проблемы, 

умение делать выводы, логичность, научный стиль изложения, количество 

и качество использованных материалов, в том числе научной и 

художественной литературы, документов, периодической печати. 

Во время занятий студенты ориентированы на чётко 

регламентированную самостоятельную работу с научной литературой, 

поиск интересных публикаций. Самостоятельный поиск и отбор 

необходимой информации, выступление перед товарищами с 

сообщениями, с дальнейшим обсуждением услышанного, позволяет 

превратить студентов из пассивных восприемников готовых знаний в 

активных субъектов процесса правового просвещения. 

СМИ (газеты, журналы, теле-, радиопередачи и др.) служат 

серьёзным средством правового просвещения. Так, студенты анализируют: 

 материалы «Российской газеты», в которой публикуются федеральные 

законы и поправки к ним; 

 ежегодное Послание Президента России Федеральному Собранию, 

отчёты Правительства РФ; 

 официальные статистические данные, информация о ходе 

административной, муниципальной, судебной, военной реформы; 

 материалы, посвященные общероссийским национальным проектам 

«Образование», «Здравоохранение», «Жилищное строительство», 
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«Сельское хозяйство»; 

 интервью Президента РФ и членов Правительства РФ по вопросам 

социально-экономического, политического и культурного развития 

страны. 

Реализация условия – мотивационно-стимулирующие 

сопровождение правового просвещения студентов педвуза – будущих 

учителей предусматривает соблюдение принципа перевода внешних 

мотивов во внутренние и в связи с этим мы ввели специально 

организованные стимулирующие воздействия на студентов, 

обеспечивающие формирование личностно-значимых мотивов.   

Педагогическое сопровождение заключается в использовании 

мотивационно-ценностных личностных элементов, которые составляют 

неотъемлемую часть правового просвещения в образовательном процессе 

вуза – проблемность, критичность, открытость для дополнения, 

самоактуализируемую субъектность. Для этого создаются: 

 условия субъект-субъектного, равнопартнерского взаимодействия 

преподавателя и студента; 

 занимательность изложения материала; 

 актуализация эмоционально-благоприятной атмосферы; 

 ситуации спора, диспуты. 

Создание стимулирующих ситуаций, требующих активной 

мыслительной деятельности осуществляется путем постановки перед 

студентами задач, альтернативных ситуаций, обсуждение на занятиях 

методики решения этих задач и применение правовых норм, 

обосновывающих правильность решения. Содержание таких задач и 

ситуаций включало в себя различные тематики: «Проблема человека в 

свободной стране», «Права человека», «Миссия правового образования в 

21 веке» и пр. 
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Реализация условия – консультирование студентов педвуза – 

будущих учителей, способствующее развитию индивидуального 

образовательного маршрута в правовом просвещении потребовала от нас 

разработки программы «Стратегия моего правового просвещения». 

Содержание программы разбито на блоки согласно проблемам студентов. 

В каждом блоке размещена необходимая информация по 

соответствующему аспекту правового просвещения, совокупность 

заданий, направленных на самостоятельный поиск информации, 

осуществление выбора и принятия решения, ответственности за него, 

планирование своей перспективы. 

В целом реализация комплекса педагогических условий, 

обеспечивающих педагогическое сопровождение правового просвещения 

студентов педвуза – будущих учителей предусматривает включение 

студентов в разнообразные практические и жизненные ситуации 

социально-коммуникативного, профессионально-ориентированного, 

проблемно-творческого характера. Это активизирует студентов в 

личностно-смысловом отношении к задачам и функциям деятельности 

учителя, являющегося носителем правовых знаний, самоидентификации 

личности. 

Организованная самостоятельная работа создает реальные 

возможности не только для творческого самовыражения в познавательно-

профессиональной деятельности, одновременно происходит 

«наращивание» индивидуальной активности за счет заинтересованного и 

социально-осмысленного освоения студентами правовых ценностей. 

Развивающая основа обучения реализуется более эффективно при 

условии переориентации ценностно-смыслового поля организуемой 

учебной деятельности, познавательной деятельности студентов в 

ситуациях творческого сотрудничества между субъектами учебно-

воспитательного процесса. 
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Исходя из этого мы «погружаем» студентов в процесс творческого 

решения задач и в ценностно-смысловой контекст изучаемого материала, 

на основе такого погружения формируется профессионально и социально-

направленные мотивы, стимулируется выработка творческого овладения 

содержанием дисциплины. Кроме того, это позволяет организовать 

творчески активизирующую самостоятельную работу студентов, идти в 

процессе правового просвещения от широких творческих и продуктивных 

задач к репродуктивным и узко специализированным. 

Этому способствуют и выбранные формы дополнительной 

деятельности студентов, направленные на развитие правовой 

просвещенности. 

Критериями эффективной организации высшего педагогического 

образования выступают параметры личностного и профессионального 

развития. Среди множества показателей для нас необходимыми являются 

такие как: академическая успеваемость, мотивация учения, 

самоактуализация, заинтересованность в знаниях. Это предопределило 

использование «Технологической карты правового просвещения», которая 

является индивидуальным педагогическим сопровождением, а содержание 

индивидуальной карты включает индивидуальный материал для освоения 

компонентов правовой просвещенности. 

Таблица 2 

Формы дополнительной деятельности студентов, направленные 

на правовое просвещение 

Коллективные Групповые Индивидуальные 

Конференции по 

юриспруденции, по 

педагогико-правовым и 

правовым проблемам 

Спецкурсы по 

педагогико-правовой 

деятельности 

Консультирование  

Турниры будущих учителей Студенческое научное Практикум по решению 
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права и истории общество индивидуальных 

проблем 

Конкурсы, направленные на 

формирование правовой 

просвещенности 

Социо-

профессиональный 

практикум 

Защита творческих 

проектов 

Олимпиады по предметам 

правоведения  

Директориальные игры Защита мини 

диссертаций 

Выставки творческих 

проектов, фоторепортажей 

Дискурсы  Комплекс тренинговых 

упражнений 

КВН Педагогико-правовая 

интернатура 

Работа на кафедре в 

качестве стажера 

 

Реализация комплекса условий включает также работу с 

«рефлексивной мишенью», выполнение творческих упражнений, 

проведение ролевых игр, использование активных методов – диалог, 

дискуссия, «займи позицию» и т.д. 

Педагогическое сопровождение осуществляется через 

педагогическое обеспечение, в котором предусматривается применение 

средств правового просвещения будущих учителей – студентов педвуза: 

1) профессионально-творческие: конференции, олимпиады, неделя 

специальности, гуманитарные семинары; 

2) исследовательская деятельность: составление обзоров, подготовка и 

защита рефератов, выполнение курсовых и дипломных проектов, 

публикации, дебаты; 

3) культурно-массовая работа: «День специальности», «День правовых 

знаний», «День учителя права», творческие конкурсы «Правовые дебаты» 

и т.д. 

4) адресное использование методов и приемов, средств педагогического 

воздействия, поддержка инициативности, самостоятельности. 
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Развивающий эффект комплекса педагогических условий 

обеспечивается личностной направленностью правового просвещения 

студентов педвуза – будущих учителей, дидактические характеристики 

которой определяются следующими особенностями: 

 задачное построение и проблемная структура; 

 разноуровневость, вариативность с учетом различия потребностей 

преподавателей; 

 личностно-дифференцированная ориентация в организации процесса 

правового просвещения. 

Итак, необходимо отметить, что реализация комплекса 

педагогических условий, обеспечивающих эффективность 

функционирования модели педагогического сопровождения правового 

просвещения студентов педвуза – будущих учителей является залогом 

повышения уровня правовой просвещенности студентов педвуза – 

будущих учителей. 

 

 

 

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ РАЗВИТИЯ 

ИНТЕРЕСА К БУДУЩЕЙ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

 

Тарасевич И. В., 

старший преподаватель кафедры туризма, 

Екатеринбургский филиал Уральского государственного 

Университета физической культуры, 

г. Екатеринбург 

 

В настоящее время исследователи, и преподаватели отмечают общее 

снижение интереса к учебно-профессиональной деятельности у нынешнего 
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поколения студентов, их подчеркнутое нежелание следовать принятым в 

процессе обучения нормам. Среди многих проблем, направленных на 

совершенствование процесса обучения, проблема формирования интереса 

к будущей профессиональной деятельности является исходной и 

собственно наиболее значимой. К проблеме интереса обращались многие 

мыслители, психологи, педагоги в разные эпохи, поэтому отношение к 

значению интереса складывалось под влиянием социально-политических и 

морально-этических тенденций того или иного периода. 

Выделяют несколько направлений определения интереса. Первое 

направление называется аксеологическим. Оно связано с этимологией 

слова «интерес», что соответствует буквальному переводу слова «interest» 

с латинского – имеет значение, важно [5]. 

Второе направление определения интереса можно назвать 

аттитюдным (англ. «attitude» – отношение), так как некоторые 

исследователи рассматривают интерес как отношение. А.А. Люблинская 

полагает, что это познавательное отношение человека к окружающему его 

миру, которое основано на ориентировочно-исследовательском рефлексе. 

По мнению Н.Г. Морозовой, интересом называется эмоционально-

познавательное отношение между субъектом и объектом [4]. 

Третье направление обозначается как векторное, поскольку 

определение интереса как направленности является одним из наиболее 

распространенных. Одни авторы говорят о направленности как о качестве 

личности, то есть, личностном образовании. Так, С.Л. Рубинштейн под 

интересом понимал специфическую направленность личности, и в словаре 

К.К. Платонова интерес рассматривается как одна из форм направленности 

личности [1], В.Б. Бондаревский уточняет, что это специфическая 

познавательная направленность личности.  

Другие ученые говорят об интересе как направленности, но уже в 

связи с психическими процессами. Например, Э.Ф. Зеер считает, что 
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интерес это положительно эмоционально окрашенная направленность 

внимания на явления, предметы, область действительности [2]. 

Актуальным представляется четвертое направление определения 

интереса – потребностно-мотивационное. Данное направление наиболее 

точно отражает его природу. Имеется нормативно закреплённое 

определение интереса как побуждения [5]. Так, в психологическом словаре  

интерес определяется как «субъективная представленность элементов 

мотивационно-потребностной сферы в виде побуждения к активности со 

стороны функциональных мотивов, удовлетворение которых связано не с 

результатом, а с процессом деятельности».  

Как интерес, так и мотивы относятся к важнейшим компонентам 

структуры личности, по степени сформированности, которых можно 

судить об уровне сформированности личности [3, c.27].  

Как видно, понятие интереса – весьма сложное понятие, однако, в 

данном контексте целесообразно выделить некоторые его аспекты. Зная 

условия и закономерности организации конкретного вида деятельности, 

можно наладить процесс управления этой деятельностью посредством 

интереса. Важным является понимание того факта, что для субъекта 

ситуация должна выступать подчиненной, где он может проявлять 

активность и сознательность в постановке и реализации целей, т.е. 

сознательно определять смысл деятельности, действовать в направлении 

реализации коренного интереса.  

Проанализировав психолого-педагогическую литературу по проблеме 

интереса относительно профессиональной деятельности, определено, что 

под интересом понимают эмоционально выраженную познавательную 

направленность личности на овладение педагогической деятельностью, 

реализацию своих склонностей, способностей, профессиональных 

убеждений. 
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Интерес к профессиональной деятельности побуждает активность; в 

свою очередь, повышение активности укрепляет и углубляет интерес. 

На основе изученных работ, характеризуя структуру интереса 

к будущей профессиональной деятельности, определены следующие 

компоненты интереса. Необходимо уточнить, что все компоненты 

развиваются постепенно и единовременно, что способствует поиску 

методов и приемов, помогающих студентам перейти с одного уровня на 

другой, более высокий.  

Таким образом, в структуре интереса рассматриваются 3 его 

компонента к профессиональной деятельности: когнитивный, 

эмоциональный и поведенческий. 

Когнитивный компонент 

1 уровень – студент овладевает полным объёмом знаний входящих в 

содержание государственного стандарта и курса предмета, понимает их 

функцию в решении задач 

2 уровень – студент овладевает основным, но не полным объемом знаний 

или не понимает функцию некоторых из них в решении задач данного типа 

3 уровень – студент овладел только минимально необходимым объёмом 

знаний, не понимает их функцию в решении задач.  

Эмоциональный компонент 

1 уровень – студент испытывает богатый спектр эмоциональных реакций 

при рассмотрении материала по изучаемой теме; возрастает качество и 

частотность поисковых вопросов, вызываемых творческими заданиями. 

2 уровень – у студента ярко выражено стремление вникнуть в содержание 

задания и следовать его принципам, присутствует устремленность на 

результат, появляется сосредоточенность, поглощенность деятельностью, 

эмоциональная удовлетворённость деятельностью. 

3 уровень – студент начинает чувствовать удовлетворение в связи с 

выполняемой работой, появляется увлеченность содержанием занятия 
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позитивное эмоциональное состояние присутствует не на всех этапах 

деятельности. 

Поведенческий компонент 

1 уровень – у студента появляется желание продолжать деятельность за 

пределами отведенного времени, устойчивая устремленность на 

умственную деятельность, стремления к поиску новых способов 

решения задачи. 

2 уровень – у студента появляется стремление достичь определенных, 

безусловно, положительных показателей на занятии или при выполнении 

самостоятельных творческих заданий. 

3 уровень – студент отдаёт предпочтение определённому типу занятий, 

проявляется явная сосредоточенность на приглянувшийся материал; у него 

проявляется разбуженная инициатива при выполнении определённых заданий. 

От интереса, как специфической направленности на тот или 

иной предмет, проявляется склонность, как направленность на 

соответствующую деятельность.  

Итак, рассмотрев понятия, интерес, а так же его составные 

характеристики, можно сказать, что интерес, мотивы и ценности 

имеют определённую зависимость в структуре личности, они 

определяют активность и направленность личности. Осознание 

ценности предполагает наличие у человека определенного способа 

ориентировки в каком-либо классе, виде, группе ценностей, 

являющейся внутренним психологическим механизмом, 

формирующим те или иные предпочтения личности, по характеру и 

направленности которых можно определить и особенности ее 

ценностных ориентаций. Таким образом, в мире ценностей 

происходит усложнение стимулов поведения человека и мотивов его 

деятельности, из которых и складываются интересы, которые в 
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студенческом возрасте определяют в дальнейшем отношение к 

профессиональному самоопределению. 
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РАЗДЕЛ 2 

АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ ОБУЧЕНИЯ И ВОСПИТАНИЯ В 

ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ И КОЛЛЕДЖЕ 

 

ОРГАНИЗАЦИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

ОБУЧАЮЩИХСЯ, НАПРАВЛЕННАЯ НА ПОЛУЧЕНИЕ НОВЫХ 

ТЕОРЕТИЧЕСКИХ И ПРАКТИЧЕСКИХ ЗНАНИЙ И УМЕНИЙ 

 

Аксенова И. В., 

учитель географии, 

МБОУ «СОШ с углубленным изучением 

отдельных предметов», г. Салехард, ЯНАО 

 

 Работая над проблемой «Организация познавательной деятельности 

учащихся, направленной на получение новых теоретических и 

практических знаний и умений», я ставила задачи, как сделать так, чтобы 

учение проходило с увлечением, чтобы трудный материал стал более 

понятным и доступным для учащихся, а уроки более интересными. Поиску 

таких форм обучения, методов и приемов, которые позволяют повысить 

эффективность усвоения географических знаний, помогают распознать в 

каждом школьнике его индивидуальные особенности и на этой основе 

воспитывать у него стремление к познанию и творчеству.  

 Система разнообразных заданий, предполагающих обращение к 

карте, позволяет мне создать условия для формирования познавательной 

деятельности учащихся на разных уровнях: репродуктивном, частично-

поисковом и исследовательском.  

Репродуктивный уровень предполагает проверку географической 

номенклатуры. 
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Частично-поисковый: при выполнении заданий ученик должен 

уметь анализировать карту, интегрируя приобретенные географические 

знания с умениями работать по карте. 

Исследовательский уровень состоит из заданий типа: «На основе 

анализа ряда карт сделать вывод, вывести закономерности о каком-либо 

географическом явлении или процессе». 

Карта – второй язык географии. Что является главным 

помощником в любом путешествии? На уроках постоянно повторяю детям 

замечательные слова Н.Н. Баранского «Карта – альфа и омега географии, 

начальный и конечный момент географического исследования…» Понимая 

карту, лучше запоминаешь ее и, следовательно, чувствуешь себя более 

комфортно в глобальном информационном пространстве. Урок понимания 

карты обязательны.  

 «Упор на карту» – выдвинутое Н.Н. Баранским остаётся актуальным 

и для современного преподавания школьной географии. Современному 

учителю очень трудно из огромного потока разнообразной информации 

выбрать самое важное, наиболее интересное и доступное для восприятия. 

Это относится и к умению читать карту и «снимать» с неё необходимую 

информацию. Понятие «чтение карт» приобрело новый смысл в связи с 

внедрением компьютерных технологий в различные области знаний, в том 

числе и в географию. Однако до сих пор карта на бумажном носителе 

остаётся одной из основных для школьной географии.  

 «Из всех планет Солнечной системы только Земля оказалась 

обиталищем жизни. Её зарождению и развитию, а также появлению 

человека способствовали умеренный тепловой режим и наличие огромного 

количества жидкой  воды, находящейся в активном круговороте и 

стимулирующей все природные процессы» (А. Криволуцкий). 

 Тема урока: «Планетарные формы рельефа» 

 Ведущие содержательные идеи темы: 
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 Рельеф – фундамент и каркас, определяющий особенности природы 

Земли, жизнь и деятельность человека. 

 Устройство рельефа определяется строением земной коры. 

 Основные задачи: 

Предметные: 

 углубление содержания понятий и представлений о тектонических 

структурах, складчатых поясах, тектонической  и геологической картах; 

 расширить знания о строение литосферы и земной коры, выявить 

особенности строения платформ и подвижных областей земной коры, 

установить различия между ними;  

 познакомить с картой строения земной коры и начать обучение 

приемам работы с ней. 

Метапредметные: 

 совершенствование умений работать с разными источниками 

информации; 

 выявление причинно-следственных взаимосвязей – рельеф – 

тектонические структуры – полезные ископаемые;  

 высказывание суждений с подтверждением  их фактами. 

 Средства обучения:  

физическая карта мира и карта строения земной коры (атлас), образцы 

горных пород, электронный диск «География. Наш дом – Земля» 7 класс, 

Интернет-ресурсы: http://fcior.edu.ru «Геологическая история Земли. 

Происхождение материков и впадин океанов» (Электронный учебный 

модуль «Геологическая история Земли. Происхождение материков и 

впадин океанов». Модуль предназначен для использования в 

общеобразовательных учреждениях на уроках географии на этапе 

объяснения нового материала или закрепления пройденного. Данный 

модуль также может быть использован для углубленного изучения 

http://fcior.edu.ru/
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предмета географии. Целью данного модуля является: познакомиться с 

геологической историей Земли, рассмотреть различные конфигурации 

расположения материков во времени. Особое внимание уделено изучению 

возникновения Земли, формирования материков и океанов. Также 

рассматривается явление разломов в земной коре, ледниковые периоды, 

будущее материков Земли).  

 Основные представления понятия:  

материковая и океаническая земная кора, выступы материков и впадины 

океанов, плиты литосферы, платформы и складчатые горные области, 

глубоководные желоба, тематическая карта строения земной коры. 

 Номенклатура: 

название и положение на карте больших по площади равнин и гор, 

изученных в начальном курсе географии. 

 Межпредметные связи:  

изменение агрегатного состояния вещества; давление (физика). 

Ход урока: 

I. Организационная часть. 

II. Актуализация знаний обучающихся. Активизация учебно-

познавательной деятельности.  

Учитель: Немецкий метеоролог Альфред Вегенер в 1915 г. предположил, 

что некогда, в конце палеозойской эры, все материки были объединены в 

один гигантский суперконтинент, который он назвал Пангеей. Северную 

его часть Лавразия и южную Гондвана. Он восстановил 

последовательность распада Пангеи и представил отдельные этапы 

движения континентов к современному положению в виде великолепной 

серии карт. (См. раздел диска «Геохронология» или http://fcior.edu.ru 

«Геологическая история Земли. Происхождение материков и впадин 

океанов»). 

 В пользу своей теории Вегенер привел много существенных 

http://fcior.edu.ru/
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аргументов: например, форма береговой линии по обе стороны Северной 

Атлантики так хорошо совпадает, что это нельзя объяснить чистой 

случайностью; на разных континентах, в наши дни разделенных 

обширными водными пространствами, встречаются сходные 

окаменелости; в Индии, Южной Африке, Южной Америке и Австралии 

находят следы оледенения, которое никак не могло появиться на этих 

континентах в их нынешнем географическом положении. 

III. Формирование и совершенствование знаний, умений и навыков. 

1. Карта строения земной коры. 

Практическая работа: Изучение легенды карты, чтение карты по заданию 

учителя, ответы на вопросы с целью формирования приемов чтения этой 

тематической карты 

Учитель: проанализируйте легенду карты «Строение Земной коры», 

какую информацию мы можем получить? 

2. Плиты литосферы. 

Учитель: Земная кора состоит из крупных блоков, называемых 

литосферными плитами, определите по карте сколько плит литосферы 

показано на карте (работа с картой: строение земной коры) 

Вопрос: Каковы различия в строении материковой и океанической коры? 

Что такое литосферная плита? (См. раздел на диске «Литосферные 

плиты») 

Задание: Покажите самые большие плиты на карте, определите 

особенности их названий. (Назвав плиты, ученики тотчас делают вывод, 

что названия большинства из них совпадают с названиями материков). 

 Определите, из каких частей состоит большинство крупных плит и 

какими типами земной коры они образованы. (Семиклассники называют: 

из материков и частей омывающих их океанов, следовательно, плиты 

состоят из участков материковой и океанической земной коры). 
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Задание: Из образцов горных пород сконструировать модель материковой 

и океанической коры. 

 Есть крупные литосферные плиты, которые отличаются от 

названных. Назовите и определите особенности строения (ученики 

называют особенности строения Тихоокеанской и Индо-Австралийской 

плит) 

3. Литосферные плиты движутся в горизонтальном направлении. (Новое 

теоретическое знание, которое «включается в сферу действий) 

(Использовать раздел диска «Теория литосферных плит»). 

Учитель: По теории литосферных плит А. Вегенера плиты лежат на 

пластичном мягком слое мантии, по которому происходит скольжение. 

Силы, вызывающие скольжение плит, возникают при перемещении 

вещества верхней мантии. Мощные восходящие потоки разрывают земную 

кору, образуя в ней глубинные разломы в океане и на суше. Края разломов 

раздвигаются и расталкивают плиты. Плиты медленно раздвигаются в 

районе разломов на 1-10 см в год. 

 Рисуют схему в тетрадях: 

 

Вопрос: Назовите, в каком направлении и с какой скоростью 

перемещаются: 

1) Африканская литосферная плита; 

2) Южно-Американская литосферная плита; 

3) Северо-Американская литосферная плита; 

4) Приведите примеры скорости перемещения других плит. 

Расскажите, в каком направлении и с какой скоростью 

перемещаются: 

восходящие потоки 
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1) Тихоокеанская плита; 

2) Антарктическая плита. 

(Отвечая на вопросы, учащиеся формулируют суждение на основе 

увиденного на карте – суть  новых  знаний по теме.) 

4. Литосферные плиты имеют границы. 

Задание: Определите, где проходят современные границы плит. 

(Учащиеся устанавливают: на сущее – по горным поясам; в океанах – по 

срединно-океаническим хребтам. Важен именно факт установления этих 

пространственных связей самими учащимися). 

(Учитель совместно с учащимися составляет схему процессов, 

происходящих вдоль границ литосферных плит.) 

Границы плит 

 

 

 

 

Виды столкновений 

 

 

 

 

 

 

 

 

Вывод: границы литосферных блоков проходят по срединно- 

океаническим хребтам или по глубоководным желобам. 

 По карте определить, какие процессы происходят вдоль границ 

литосферных плит; 

сталкиваются 

океаническая кора с 

океанической корой 

Происходит 

сминание в складки. 

Такого 

столкновения в 

настоящее время не 

существует 

сталкиваются 

океаническая кора с 

материковой корой 

Океаническая кора 

уходит под 

материковую. 

Образуются 

глубоководные желоба 

и островные дуги. 

Привести пример 

сталкиваются 

материковая кора с 

материковой корой 

При столкновении 

двух материковых 

плит ни одна не 

уступает другой. 

Образуются горы на 

суше. 

Привести пример 

Расхождение. 

В зонах срединно-

океанических 

хребтов 

Столкновение. 
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 Пользуясь политической картой мира, приведите примеры государств, 

территории которых полностью или частично расположены в зонах 

современных границ литосферных плит? 

 Какие катастрофические природные явления могут происходить на 

территории этих государств? 

5. Беседа. Актуализация знаний о крупных формах рельефа на материках и 

океаническом дне; анализ физической карты. 

 Приведите примеры горных стран, которые расположены в областях 

современных границ литосферных плит. 

 

Рельеф 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Определите, в состав какой литосферной плиты (или плит) входят: 

1) Большая част Аравийского полуострова; 

2) о. Мадагаскар; 

3) о. Гренландия; 

4) о-ва Новая Зеландия; 

5) Большие Зондские острова. 

 Приведите примеры горных стран, которые расположены в областях 

современных границ литосферных плит. 

 Определите, в состав, какой литосферной плиты (или плит) входят: 

1) Большая част Аравийского полуострова; 
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2) о. Мадагаскар; 

3) о. Гренландия; 

4) о-ва Новая Зеландия; 

5) Большие Зондские острова. 

6. Устойчивые и подвижные области земной коры и соответствующие им 

формы рельефа. 

 Выделение существенных признаков платформ и складчатых 

подвижных областей земной коры (анализ карты строение земной коры).  

 Пользуясь физической картой мира и картой строения земной коры, 

назовите горы, географическое положение которых не связано с 

современными границами литосферных плит. 

 Выполнение практической работы (продолжение). 

Участки земной коры Крупные формы рельефа суши 

  

 

IV. Повторение и закрепление. 

 Почему разломов больше в океане? (В океане земная кора более тонкая 

и легко поддается разломам). 

 Приведите примеры расхождения литосферных плит на суше и в 

океане (В океане расходятся Африканская и Южно-Американская, 

Тихоокеанская и плита Наска; на суше зоны расхождения есть на востоке 

Африки) 

 Дать определение «платформа», проверить его правильность по тексту 

учебника. 

 Каковы различия в строении земной коры и в рельефе платформ и 

подвижных областей? 

 Какие знания можно получить при анализе карты строения земной 

коры? 

V. Подведение итогов урока. 
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VI. Домашнее задание. 

1. § 4 (И.В. Душина, В.А. Коринская, В.А. Щенёв «География. Материки, 

океаны, народы и страны» / под ред. В.П. Дронова) – учить, устно ответить 

на вопросы в конце параграфа. 

2. Решить географическую задачу: Зная направление, скорость плит, 

объясните положение материков через 50 млн. лет (смоделировать 

ситуацию при помощи контурной карты). 

 

 

 

 

 

ТЕХНОЛОГИЗАЦИЯ ОБУЧЕНИЯ ИНОСТРАННЫМ 

ЯЗЫКАМ В ШКОЛЕ 

 

Булыгина М. В., 

к.п.н., доцент кафедры немецкого языка и МП,  

ФГБОУ ВПО «ШГПИ», г. Шадринск 

 

 Современные требования к иноязычному образованию, 

закрепленные в нормативно-правовых документах (Программы по 

иностранным языкам (2005 г.); Концепция школьного филологического 

образования (2009 г.); Фундаментальное ядро содержания общего 

образования (2009 г.), ФГОС НОО и ФГОС ООО (2010 г.); Федеральный 

закон об образовании в РФ (2012 г.)) предполагают обязательное изучение 

каждым школьником 1-2 иностранных языков, начиная с младшего 

школьного возраста,  обязательное владение иностранным языком и знание 

культуры народа страны изучаемого языка каждым выпускником 

российской школы, что призвано обеспечить ему успешную 

социализацию, в том числе и межкультурную, и академическую 
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мобильность, в том числе международную. Поиски путей достижения 

поставленных целей привели к тому, что технологии обучения занимают 

все большее место в процессе обучения иностранным языкам.  

 Общее внимание к педагогическим технологиям обусловлено том, 

что она позволяет сконструировать оптимальные обучающие системы, 

более точно спроектировать учебный процесс. Ведущими 

характеристиками в дефиниции понятия «технология» могут быть 

названы: четкое определение конечной цели, разработка объективных 

методов контроля достижения поставленной цели, минимизация 

педагогических экспромтов с непредсказуемым результатом [10]. Е.С. 

Полат характеризует технологию как ядро методики и определяет термин 

как совокупность приемов, позволяющих в определенной их 

последовательности (диктуемой логикой познавательной деятельности и 

особенностями используемого метода) реализовать данный метод на 

практике [9]. На современном этапе развития педагогики считается, что 

именно технологии обучения способны дать требуемый результат каждому 

отдельному учащемуся.  

 Профессиограмма учителя иностранного языка также выдвигает 

требование ориентироваться в широком спектре современных технологий 

и знать ведущие факторы их разработки. С начала ХХI в. ведущими 

считаются: информационные, педагогические, социокультурные, 

лингвокультурные [3], последнее время все чаще называются 

межкультурные факторы (Бим И.Л., Биболетова М.З., Щепилова А.В., 

Копылова В.В., Никитенко З.М. и др.). Бесспорным остается тот факт, что 

современная парадигма языкового образования определяется 

межкультурной парадигмой, в качестве основного принципа развития 

которой остается принцип многозначности и поликультурности [3, с. 52]. 

Гальскова Н.Д. и Гез Н.И. одними из первых выделили актуальность и 

неизбежность обращения к идеям межкультурного обучения, обосновывая 
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этот выбор расширяющимся международным сотрудничеством и 

контактами людей, межкультурным обменом, геоэкономическим миром с 

постнациональной реальностью, лингвокультурная самоидентификация 

личности [3, с. 52]. Дальнейшие тенденции общемирового развития 

подтвердили правильность выбора иноязычной парадигмы образования, 

которая дает возможность выпускнику школы общаться с помощью новых 

информационных и коммуникативных технологий, интериоризовываться в 

поликультурная реальности и реализовывать себя в мультилингвальном 

контексте. Современное языковое образование призвано обеспечить 

академическую и социальную мобильность и повысить востребованность 

специалиста на рынке труда. 

 Исходя из вышеизложенного, современные технологии обучения 

иностранным языкам должны быть: экономичными по времени 

(интенсивными), действенными, реализовывать индивидуально-

личностный подход к обучаемому, воздействовать комплексно, быть 

креативными для обучаемого и обучающего.  

 Среди широкого спектра существующих технологий массовыми в 

иноязычном образовании стали: в области начального образования: 

 игровые технологии, основанные на понимании игры как присущего 

для ребенка вида деятельности, а потому естественному и обладающему 

большим психолого-педагогическим потенциалом процессу обучения 

языкам. Игры способствуют созданию на уроке обстановки естественного 

речевого общения, снимают напряжение, непроизвольно побуждают 

обучаемых к активному участию в учебном процессе, стимулируют его, 

вызывают интерес к изучению языка, а значит, способствует более 

быстрому и лёгкому запоминанию речевых образцов, слов и 

грамматических конструкций. Игровые технологии разнообразны по своим 

целям (обучающие, и применительно к начальной ступени обучения 

широко используются подготовительные игры (грамматические, 
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лексические, фонетические, орфографические и речевые игры) [1] и 

собственно-коммуникативные (ролевые игры и игровые ситуации), вид 

деятельности с правилами, целями и элементами развлечения [10]. 

Игровые технологии опираются либо на состязательные 

(соревновательные) типы игр или на кооперативные игры (в которых 

игроки и команды идут вместе к общей цели). Коммуникативные игры 

относят к типу кооперативных игр. 

 технология развивающего иноязычного образования З.Н. Никитенко, 

представляющая собой технологию овладения младшими школьниками 

иностранным языком, обеспечивающая интегративную реализацию всех 

аспектов иноязычного образования и поэтапное становление иноязычной 

речевой и учебно-познавательной способностей младшего школьника, 

составляющих специфику начальной ступени и основу способности к 

межкультурному общению. Реализуется технология на основе 

онтогенетически-деятельностной модели развития у младших школьников 

иноязычной речи, спроектирована она с учетом психологических, 

психолингвистических, нейрофизиологических закономерностей 

становления языковой и речевой способностей в онтогенезе и с учетом 

обучения грамоте на родном языке. Компонентами технологии являются: 

становление техники иноязычного чтения, детализированные в 

зависимости от изучаемого языка; пропедевтический (первый год – 2 

класс, начинаемый с курса устного речевого общения как основы для 

чувственно-осознанного овладения детьми устной речью, чтением, 

письмом) и основной этапы (3-4 классы, развиваются способности 

учащихся к иноязычной речи на основе принципа взаимосвязанного 

обучения всем видам РД) овладения иноязычной речевой деятельностью, 

реализуемые в специальном наборе упражнений [6, с. 22-23.]. 

 языковой портфель ученика представляет личностно-ориентированный 

образовательный подход, реализуется в составлении индивидуального 
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комплекта документов (все виды классных и домашних работ, проекты, 

творческие работы и т.д.), многоаспектно раскрывающих иноязычную 

учебно-познавательную деятельность обучаемого, дает возможность 

индивидуального интеллектуального роста, определения направления и 

динамики дальнейшего развития. ЯП активно используется и на других 

этапах обучения, поэтому структура может варьироваться [2], [5, с. 104-

124]. 

 Распространенные технологии обучения на средней и старшей 

ступени это:  

 разноуровневое обучение основано на дифференциации обучения и 

представляет собой технологию организации различных вариантов учебно-

воспитательного процесса, при котором каждый учащийся имеет 

возможность овладевать учебным материалом в области ИЯ на разном 

уровне («А», «В», «С»), но не ниже базового, в зависимости от его 

способностей и индивидуальных особенностей. При этом за критерий 

оценки деятельности ученика принимаются его усилия по овладению 

материалом, его творческому применению, а распределение по уровням 

зависит либо от желания обучаемого, либо определяется по результатам 

предварительной проверки [8], [9]. 

 ИКТ-технологии стали сегодня чуть ли не самыми массовыми в 

применении на уроках иностранного языка. Они основаны на 

программированном обучении, интеллектуальном обучении, экспертных 

системах, гипертексте и мультимедиа, имитационном обучении, 

демонстрации. В зависимости от учебных целей и учебных ситуаций в 

современной школе чаще всего применяются мультимедийные 

презентации, которые делают процесс постижения языков и культур ярче, 

аттрактивнее, разнообразнее. В процессе обучения используются 

авторские учительские на цифровых дисках, в электронных презентациях, 

видеороликах, и общедоступные образовательные проекты (например, 
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Дневник.ру) с обучающими играми, электронными репетиторами и 

тренажерами, аудиокнигами, учебными видео и аудио материалами. Всё 

это способствует чёткому восприятию материала по той или иной теме, 

повышению качества знаний обучающихся, а также росту 

профессиональной компетенции учителя [10].  

 Все чаще упоминается в методической литературе обучение в 

сотрудничестве, дистанционное обучение и автономное изучение  

применительно к иностранным языкам [4], [7], [10 и др.]. 
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УРОКИ ДОМАШНЕГО ЧТЕНИЯ КАК СПОСОБ ОБУЧЕНИЯ 
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(на материале английского языка) 

 

Гумарханова А. Ф., 

учитель английского языка, 

МБОУ «СОШ с углубленным изучением отдельных предметов» 

г. Салехард, ЯНАО 

 

 Уроки домашнего чтения имеют большое значение в изучении 

иностранного языка, в том случае, если на таких уроках ведется 

обсуждение прочитанного, высказывание собственного мнения, 

предложения по изменению содержания. А также, на данных уроках 
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пополняется словарный запас, развиваются навыки разговорной речи. При 

сегодняшнем оснащении учебными материалами в УМК О.В. 

Верещагиной мы имеем книгу для чтения и ввели за правило один раз в 

неделю проводить уроки домашнего чтения.  

 Разумеется, уроки домашнего чтения требуют от учителя 

тщательной подготовки для того, чтобы не только данный урок, но и 

последующие были интересными для учащихся. Перед уроком следуют 

выписать и дать перевод незнакомых слов, хотя предполагается, что все 

учащиеся обязательно прочли и перевели текст. На последующих уроках 

можно найти из числа особо заинтересованных учащихся помощников, 

которые будут проводить эту работу со словами. За 45 минут провести и 

обсуждение содержания, и поработать с лексикой не всегда получается, 

поэтому выбираем один вид упражнений. В качестве примера предлагаю 

разработку занятия домашнего  чтения «Last Leaf» по O. Henry. 

Тема: Урок домашнего чтения по произведению «Last Leaf» O. Henry. 

 Цели:  

Образовательная: знакомство с классикой американской литературы на 

базе адаптированного рассказа О. Генри «Последний лист».  

Воспитательная: формирование интереса учащихся к зарубежной 

литературе и привитие осознанного желания читать книги на английском 

языке.  

Развивающая: развитие памяти, логического мышления, языковой 

догадки, вероятностного прогнозирования.  

 Задачи: совершенствование лексических навыков на базе ранее 

изученных, развивать умение извлекать информацию из предложенного 

материала, развивать беглость и гибкость речи. 

 Формы работы: фронтальная, групповая, индивидуальная. 

 Оснащение урока: ноутбук, раздаточный материал, тексты, портрет 

О. Генри, диск с музыкой «Лунная соната» 
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Ход урока: 

1. Начало урока. (Звучит музыка «Лунная соната» Л.В. Бетховена) 

Вопросы в качестве разминки: 

– What have you read at home? 

– What do you think about when we were listening to this music? I think, it’s the 

most suitable music for this story? 

– Who wrote the story? 

– What do you imagine when you see a word “last”? 

In my opinion, the word “last” is used mainly in ……  

Now a short quiz for you: 

1. Who are the main characters of this story? 

2. Where did the girls live?  

3. Why do they live together? 

4. What kind of people lived in Greenwich village? 

5. Is Mr. P a real man? Describe him. 

6. Was it snowy winter or rainy autumn? 

7. What happened to Johnsy? 

8. What did doctor advice Sue to do? 

9. Who saved Johnson’s life? 

10. Why did Behrman save her? 

11. What was Behrman’s dream? 

12. And what was Johnson’s dream? 

13. What happened to Behrman? 

14. Why is the name of the text “Last Leaf” 

15. Could the life of people depend on leaf? 

And now the most important question, what the main idea of the text is? It was 

your home task.  

2. Работа в группах. 
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 For next task I give you 5-7 minutes to solve and discuss it. It will be 3 

groups. The task for the 1st group – Think and find the titles for the main parts of 

the texts. 

For the 2nd – Name all the characters of the story and give them descriptions. 

For the 3rd – What picture would you like to draw to this story? What will be 

depicted on it? 

Imagine the man who is the author of this story.  

What do you think about his life? 

Where could he live? 

Was he a rich or poor man? 

What genre did he write? 

What encouraged him to write this story? 

Children, the author of the story is O. Henry. Read some information about him. 

In conclusion, some questions for you: 

1. Are you optimist or pessimist? 

2. Have you close real friend? 

3. What kind of words would you do if your friend were in a trouble? 

4. What ending of the story could be if you were a writer? It will be your home 

task. 

3. Заключительный этап урока. 

 Разумеется, это лишь один из вариантов проведения урока 

домашнего чтения. Существует много различных упражнений для 

обсуждения и контроля прочитанного. Для проведения уроков домашнего 

чтения я использую различные виды упражнений работы с текстом. Виды 

упражнений зависят от возраста учащихся, от уровня их 

подготовленности. Так, в начальной школе читаются простые тексты и 

выполняются несложные задания. Старшеклассники уже готовы говорить 

по проблеме, а не просто зачитывать и переводить отрывки. Им также 
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можно предложить выполнить творческие виды заданий, как письменно, 

так и устно. 
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Приложение 

THE LAST LEAF 

Two girls lived in a big house in New York. The name of one girl was Sue, and 

the name of the other was Johnsy. Sue and Johnsy were painters. They were big 

friends and lived and worked together like two sisters. Their room was small. They 

had very little work, and sometimes they had very little food. But they were very 

happy because they liked their work very much, and when people like their work, they 

are always happy.  

November came. It was very cold in the streets, and it rained every day.  

One day Johnsy fell ill. She was very ill. She was all hot and cold, and her head 

was heavy.  

Once the doctor said, "Sue, I want to talk to you. Come out into the corridor."  

In the corridor the doctor said, "Sue, your friend is very ill. My medicine will 

not help her if she does not want to live. And she says that she wants to die. When 

people do not want to live, no medicine will help them."  

The doctor went away, and Sue stayed in the corridor and cried.  
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"What did the doctor say to you?" asked Johnsy.  

"He says you are getting better," answered the girl.  

"No," said Johnsy. "I shall die soon."  

Sue began to make soup, when she suddenly heard Johnsys voice: "Twelve, 

eleven," she said and then, "ten, nine, eight, and seven."  

From the window she could see the wall of a big building. An old, old ivy vine 

grew against the wall. There were only a few brownleaves on it.  

"Johnsy, what are you counting?" asked Sue.  

"I am counting the leaves. Yesterday there were many leaves. Today there are 

only seven. Oh, another leaf fell down. There are only six leaves left.  

"But why are you counting them?" asked Sue.  

"I am counting them, because I know that when the last leaf falls down, I shall 

die," said Johnsy.  

"Johnsy, please, please do not say so," Sue asked.  

"Yes, Sue. I know. I know that when the last leaf falls down, I shall die."  

Evening came. There was only one leaf left on the old ivy vine. All the other 

leaves were on the ground.  

"You see, Sue, there is only one leaf left on the ivy vine now. It will fall down 

at night and then I shall die."  

Sue did not answer her. She wanted to cry. She went out into the corridor and 

cried there. At that moment old Behrman came into the corridor. Behrman was a 

painter, too. He lived in the same house where Sue and Johnsy lived. He was sixty. He 

was not a very good painter, but he always said, "Everybody laughs at old Behrman. 

But Behrman is a great painter. Some day he will paint a beautiful picture. It will be 

the best picture in the world."  

People did not like Behrman because he did not like to talk with others, and he 

always laughed at everybody.  

"Why are you crying, girl?" he asked when he saw Sue.  

"Oh, Johnsy is very ill," answered the girl, "the doctor says that the medicine 

will not help her if she does not want to live. And she counts the leaves of the old ivy 

vine in the yard."  

"Why doesnt she want to live? Why does she count the leaves?"  

"Johnsy thinks," said the girl, "that she will die when the last leaf on the old ivy 
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vine in our yard falls down."  

"And how many leaves are left on the ivy vine now?" asked Behrman.  

"Only one. And I think it will fall down tonight."  

"How silly your Johnsy is," said Behrman and went away.  

Morning came. Johnsy looked out of the window and saw that the last leaf was 

still on the ivy vine.  

The day passed. But the last leaf did not fall down.  

"Oh, Sue, this leaf wants to show me how silly I was. There was a wind and 

rain, and it still lives. I shall not die, I shall live too."  

A few days passed. The doctor came. He examined Johnsy and said, "My girl, 

you are much better now. You were more lucky than Berhman."  

"Behrman? What is the matter with him?"  

"Dont you know? Behrman died last night," answered the doctor.  

"Behrman! Died! But why?" "A few days ago in the morning," said the doctor, 

"people found him in the yard. Near him there was a ladder and some brown and 

yellow paint. Nobody knew why he was in the yard on such a cold night. Nobody 

asked him. People did not like old Behrman."  

Sue came up quickly to the window and looked out. On the wall there was an 

old ivy vine with one brown leaf on it. The last leaf. Sue looked at the leaf and saw 

that it was not a real leaf. It was a picture. A beautiful picture. The best picture in the 

world which old Behrman had always wanted to paint [10, с. 82-85].  

 

 

 

O. Henry (1862-1910) 

O. Henrys real name was William Sydney Porter. He was an American short-

story writer, a master of surprise endings, who wrote about the life of ordinary people 

in New York City. William Sydney Porter (O. Henry) was born in Greensboro, North 

Carolina. When William was three, his mother died, and he was raised by his aunt. 

William liked to read very much, but at the age of fifteen he left school, and then 

worked in a drug store and on a Texas ranch. He married in 1882.  

In 1884 he worked at a post as a reporter. In 1897 he was put into prison 

because some workers at the post said he stole money, but we are not sure about it. 
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While in prison O. Henry started to write short stories to earn money for his daughter 

Margaret. Porter escaped from the prison in 1901 and changed his name to O. Henry.  

O. Henry moved to New York City in 1902. Henrys first collection, Cabbages 

And Kings appeared in 1904. The second, The Four Million, was published two years 

later and included his well-known stories "The Gift of the Magi", "The Furnished 

Room" and "The Last Leaf". O. Henry published 10 collections and over 600 short 

stories during his lifetime.  

 

 

ТЕЛЕФОННЫЙ РАЗГОВОР С КОМПАНИЕЙ 

(методическая разработка урока по дисциплине «иностранный язык») 

 

Лукиных И. В., 

преподаватель английского языка, 

Шадринский финансово-экономический колледж – 

филиал ФГОБУ ВПО «Финансовый университет при 

Правительстве Российской Федерации», г. Шадринск 

 

 Дисциплина «Иностранный язык» входит в состав цикла общих 

гуманитарных и социально-экономических дисциплин и изучается как 

базовый учебный предмет. Основной целью курса «Иностранный язык» в 

колледже является обучение практическому владению разговорно-бытовой 

речью и деловым языком специальности для активного применения, как в 

повседневной, так и в профессиональной деятельности. Тема «Телефонный 

разговор с компанией» входит в Раздел 3 «Деловой иностранный язык» 

программы курса. 

 Цель: показать методику проведения комбинированного урока, с 

применением инновационных методов обучения (имитационное 

моделирование, применение информационно-коммуникационных 

технологий). 

 Тип урока: комбинированный. 
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 Цели урока: обучающая: закрепление употребления лексического 

материала по теме; формирование коммуникативных умений; 

развивающая: развивать умение применять ранее изученный материал; 

активизация навыков устной речи (монологической и диалогической); 

развитие навыков аудирования; воспитательная: воспитание культуры 

общения, стимулирование студентов к самостоятельной работе. 

 Оборудование: презентации, дидактический материал по лексике, 

русско-английские словари. 

План урока. 

I. Организационный момент (сообщение темы и целей урока) – 2 мин. 

II. Проверка знаний лексического материала по теме – 6 мин. 

III. Закрепление и использование лексического материала по теме 

«Телефонный разговор с компанией» – 33 мин.: 

1) перевод слов и выражений на английский язык; 

2) определение значений выражений; 

3) составление диалогов «Как начать деловой разговор»; 

4) высказывание реплик собеседнику по-английски; 

5) правильное произношение номеров телефонов; 

6) пересказ диалогов; 

7) аудирование диалогов по теме. 

IV. Домашнее задание – 2 мин. 

V. Подведение итогов урока – 2 мин. 

Ход урока: 

I. Good morning students! Sit down, please. Who is on duty today? 

– I’m on duty today. 

– Who is absent? 

– All are present today. 

– What was your home task for today? 

– Our home task was: learn the words, dialogues, functions of Gerund by heart. 



58 

 

– Thanks. Let’s start our class. The theme of our lesson is “Business calls”.  

The objectives of our lesson are: 

– review the words to the theme “Business calls”; 

– act the dialogues; 

– listen to the dialogues and try to understand them. 

II. Review the words for “Business calls”. 

1. Translate into English. 

 подождите 

 слушаю 

 Кто говорит? 

 быть на месте 

 отсутствовать 

 позвонить позднее 

 перезвонить 

 Откуда Вы звоните? 

 Могу я вам помочь? 

 Мне бы хотелось поговорить с… 

 Скажите мне ваш код 

2. Give the Russian equivalents for the phrases. 

 Could you take a message? 

 Mr. Roberts is not available. 

 Is there any message? 

 There is no reply at his number. 

 You are through. 

 Trying to connect you. 

 You’ve got a wrong number. 

 That’s quite all right. 

 Go ahead, please. 

 I’ll call him tomorrow morning. 
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III. “Business calls”. 

3. Fill in the missing remarks. 

– Hello, …  to Mr. Ivanov? 

– …. 

 – This is Petrov from “Intersport”. 

 – …! Is that “Intersport”? 

 – Yes. Secretary speaking. Who … ? 

 – Mr. Ivanov from TST Systems. 

     … to speak to the President, please. 

      Make up your own dialogues (Диалоги могут быть следующими): 

A: Hello. 

B: Hello. David Black speaking. May I have a word with Mr. Ivanov? 

A: I'll see if he is in. (A minute later.) I'm afraid Mr. Ivanov is out at the 

moment. 

B: Could you take a message? 

A: Yes, of course. 

A: Hello. May I speak to Mr. Roberts? 

B: Sorry, sir. Mr. Roberts is not available. Is there any message? 

A: No, thank you, I'll call back later. 

B: Right. Goodbye. 

A: Foreign Office. Good afternoon. Can I help you? 

B: Good afternoon. I'd like to speak to Mr. Tate. 

A: What extension, please? 

B: I think it's twenty-three. 

A: Thank you. (After a moment.) You are through. 

A: Hello. I'd like to talk to Mr. Smith. 

B: I'm afraid you have the wrong number. What number were you calling? 

A: I was calling 340-1907. 

B: This is 340-1907. But there is no one by the name of Smith here. This is a 
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private residence. 

A: I'm sorry to have bothered you. 

B: That's quite all right. 

A: Hello. I'm wondering if you could help me. I've been dialling 340-1908 for 

the past hour but I can't get through. 

B: One moment, please. I'll check the line. (After a moment.) You are through 

now, sir. Go ahead, please. 

A: Thank you. 

A: Good evening. This is Abrahams of Social Welfare. Could I speak with Mr. 

Kuzin, please? 

SECRETARY: I'm sorry, Mr. Abrahams. Mr. Kuzin has already left. Can I take 

a message? 

A: No, thank you. I'll call him tomorrow morning. 

4. Представьте, что вам звонит ваш деловой партнер из Англии. Спросите 

у него по-английски: 

 Спросите у него, какую компанию он представляет; 

 попросите у него прощения и  скажите, что Вы в данный момент очень 

заняты, и попросите его перезвонить Вам попозже; 

 спросите из какого города он звонит; 

 узнайте его телефонный номер и код города, из которого он звонит; 

 скажите, что перезвоните ему через два часа.  

5. Say telephone numbers in English: 

 578-44-32; 489-00-01; 457-36-99; 401-08-09;  

 274-83-68; 988-01-00; 441-10-07; 551-96-82 

6. Your home task was to learn dialogues by heart. 

1. – Continental Equipment. Can I help you? 

– I'd like to speak to Mr. Cartwright. 

– Mr. Cartwright? Who's calling, please? 

– This is Helen Klimenko, from TST Systems. 
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– Hold on, please. I'll find out if he is in. 

– What is it, Miss Elliot? 

– Mrs. Klimenko wants to talk to you, sir. 

– I'm very busy at the moment. Ask him to phone later. 

– Yes, sir. 

– Oh ... wait a minute, Miss Elliot. Who is Mrs. Klimenko? 

– She said she was from TST Systems. 

– From TST Systems? ... Oh, ask her what her telephone number is. I'll ring her 

back. 

– I'm very busy at the moment. Ask her to phone later. 

2. – Hello? Is that TST Systems? 

– Yes. 

– This is John Cartwright from Continental Equipment. May I speak to Mrs. 

Klimenko? 

– Yes. Klimenko speaking .... 

– Did you want to speak to me? 

– Yes, Mr. Cartwright. I'm the new Commercial Director of TST Systems. I've 

pleasure in informing you that we carefully studied your materials and decided 

to accept your proposal. 

– Thank you, Mrs. Klimenko. 

– I am planning to come to Brighton and discuss with you thе main points of our 

agreement in detail. 

– When are you going to come? 

– On Wednesday, next week. 

– That's fine. Goodbye, Mrs. Klimenko. Have a good trip. 

– Goodbye, Mr. Cartwright. See you next week. 

7. Listen to the dialogues on the tape- recorder and try to understand them. 

– The phrases from the dialogues, which help to understand the dialogues. 

 to set up interview appointment – назначить время для собеседования; 
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 to expect – ожидать;  

 very shortly – очень скоро; 

 to suggest – предполагать;  

 it would be better if – будет лучше если;  

 to return smb.’s call – перезвонить;  

 Metro Data Control – название компании; 

 to be interested in – интересоваться чем-либо; 

 to be located – находиться; 

 5-16 Fifth Avenue – адрес компании; 

 By PF- train – на электропоезде.  

– Answer the questions to the 1st dialogue. 

 Who is calling? 

 Why does Mr. Rudakov make a call? 

 Is Mr. Wood at the office? 

 When will Mr. Wood be back? 

 When does he usually get to the office? 

 What is Mr. Rudakov telephone number? 

 What does secretary promise to Mr. Rudakov? 

– Answer the questions to the 2nd dialogue. 

 Who is calling to Peter Orlov? 

 What is her chief interested in? 

 What time do they set up for an interview appointment? 

 What is their office address? 

 How to get there? 

IV. Home task for the next lesson: Make up your own dialogue «Business call». 

Список литературы: 

1. Богацкий, И.С., Дюканова, Н.М. Бизнес-курс англ. языка. Словарь-

справочник [Текст]. Под общей ред. Богацкого И.С. / И.С. Богацкий. Изд. 

5-е, испр. – Киев: ООО «ИП ЛОГОС», 2004. – 352 с. 
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МУЛЬТИМЕДИА-ТЕХНОЛОГИИ В СОВРЕМЕННОМ 

ОБРАЗОВАНИИ 

(на примере обучения английскому языку) 

 

Мухина И. А., 

учитель английского языка, 

МКОУ «СОШ № 4» г. Шадринск  

 

На уроках английского языка я использую элементы 

информационно-коммуникационных технологий. Они позволяют 

обучающимся в яркой, интересной форме овладевать основными 

способами общения: говорением, чтением, аудированием, письмом. Для 

закрепления знаний я предлагаю ученикам пользоваться цифровыми 

дисками, электронными презентациями, видеороликами, а также тем, что 

рекомендует образовательный проект Дневник.ру: обучающими играми, 

электронными репетиторами и тренажерами, аудиокнигами, учебными 

видео и аудио материалами по всем классам и предметам. Всё это 

способствует чёткому восприятию материала по той или иной теме, 

повышению качества знаний обучающихся, а также росту 

профессиональной компетенции учителя. Кроме того, я сама разрабатываю 

уроки, создавая цифровое сопровождение. Я предлагаю вниманию 

читателей сценарий урока к учебнику Афанасьевой О.В., Михеевой И.В. 

«Новый курс английского языка для российских школ» для 5 класса по 

теме: «Время. Часы. Минуты».  

Цели: развитие интеллектуальных способностей обучающихся, 

познавательных потребностей и интересов; формирование и 

совершенствование уровня мотивации к овладению межпредметными 

знаниями; совершенствование возможностей обучающихся применять 
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знания, полученные на уроках английского языка,  с применением ИКТ; 

формирование у обучающихся умений использования иностранного языка 

как средства самореализации.  

Задачи: образовательные: углублять, обобщать и систематизировать 

знания по теме: «Время. Часы. Минуты»; осуществить совместное с 

обучающимися целеполагание; совершенствовать умение обучающихся 

употреблять прилагательные, указательные местоимения, числительные, 

предлоги; развивающие: развивать критическое мышление, память, 

внимание; развивать умения применять знания на практике; развивать 

умения действовать самостоятельно; активизировать речемыслительную 

деятельность обучающихся; воспитательные: воспитывать 

информационную культуру обучающихся; воспитывать интерес к знаниям, 

воспитывать самостоятельность в получении знаний; 

Тип урока: повторение 

Оборудование: учебник О.В. Афанасьевой, И.В. Михеевой «Новый 

курс английского языка для российских школ» 5 класс (первый год 

обучения), карточки, компьютерный тест, презентация в программе 

Microsoft Power Point 2007.  

Этапы урока: 1) the Beginning of the Lesson; 2) Phonetic Drill; 3) 

Lexical Drill; 4) Consolidation; 5) Relaxation; 6) Homework`s  Explanation.  

Ход урока: 

1. Организационный момент. 

Teacher: – Stand up, please!  

 Good morning, good morning,  

 Good morning to you. 

 Good morning, my children!  

 I am glad to see you.  

 Sit down, please! 

Pupils: Good morning, good morning ... (учащиеся повторяют).  
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Включение проектора. (На демонстрационном слайде изображено 

The 25th of January, Friday: число и день недели.). После демонстрации 

каждого слайда отключение проектора. 

Teacher:    Pupil 1: 

– Who is on duty today?  – I’m on duty today. 

– What date is it today?  – Today is the 25th  of January. 

– What day is it today?  – Today is Friday. 

– Who is absent?   – Today is nobody absent. All are present now. 

T.: Let’s begin English lesson. Are you ready? Welcome to our lesson.  I think 

that we should have a lesson plan. Are you agree? P. 2: Yes. We are. 

На демонстрационном слайде 3: 

P. 3: 1) the Beginning of the Lesson; P. 4: 2) Phonetic Drill; P. 5: 3) Lexical 

Drill; P. 6: 4) Consolidation; P. 7: 5) Relaxation; P. 8: 6) Homework`s 

Explanation.  

T.: Do you all agree with that? P. 9: Yes. We do. T.: I want you to read an 

Epigraph now. (На демонстрационном слайде  4 эпиграф: "He, who doesn't 

know a foreign language, doesn't know his own one".  J.W.  Goethe).  

T.: Comment this aphorism, please. P. 8: We should learn  English. It helps to 

know Russian better. T.: You are right. Guess a riddle, children! На 

Демонстрационном слайде 5 загадка: It has got a face, It has got two hands, 

It  goes And yet stands. It is … P. 9: it has got a face, it has got two hands, it 

goes and yet stands. It is … a clock or a watch. T.: Yes, it is. Переход по 

гиперссылке. Презентация на тему: «Виды часов и их история". 

Презентация выложена в Дневник. Ру. Дома вы её можете посмотреть, 

готовясь к следующему уроку. И, надеюсь, что она расширит ваш кругозор 

по теме. We do a cluster now. Cluster – в переводе с английского гроздь. Мы 

создадим смысловой блок по теме. Help me, please.  

Дети делают записи в тетради. Включение проектора. (На 

демонстрационном слайде 6 изображен кластер (Сluster)c анимацией). 

file:///C:/Users/User/AppData/Local/Temp/медиа%20урок-13/виды%20часов/3445_57915.pptx
file:///C:/Users/User/AppData/Local/Temp/медиа%20урок-13/виды%20часов/3445_57915.pptx
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– T.: What is in the middle of this 

slide? What do you think? – P. 10: I think 

it is a word “time” – T.: Yes, you're right.  

– P. 11: I think it is a word “minutes” – 

T.: What is the third word? – P. 12: I 

think it is a word “seconds ”  – T.:  Yes, 

you're right. What is the fourth  word? – 

P. 1: I think it is a word “clocks ” – T.:  

No, you're wrong.  This is the fifth  word. Clocks and watches are the next word. 

The fourth word is “hours”. How many hours are in a day? – P. 2: There are 24 

hours in a day. (а day and а night ). – T.:  Yes, you're right, the sixth word is 

“day”. How many days are in a month ? – P. 3: There are 28 or 31 days in a 

month. – T.: You are right. Next is “month”. Then follow “year” and “century”. 

I have got a question. What forms can be clocks and watches? – P. 4: They can 

be oval and round. – T.: – Right you are. Good for you. – Какой школьный 

предмет изучает такие фигуры как круг и овал? – P. 4: Математика и 

геометрия. T.: Mathematics and Geometry in English. Now continuo our 

lesson.  

Включение проектора. (На демонстрационном слайде 7. The theme of 

the lesson is Time. Hours. Minutes.) Consolidation. Aims: Listening, reading, 

speaking in English.  

2. Фонетическая зарядка. Phonetic Drill. (Демонстрационный слайд 

8) На слайде текст стихотворения.  

Repeat after me! All together! Well done. Now I want you to read aloud, 

Kate… Thank you. And you, Mary, please… Good for you. (После 

демонстрации слайда отключение проектора.) Включение проектора.  

 

clocks

watches

minutes

hours 

daysmonths

years

century



67 

 

Tick, tuck, tock!  

I’m a little funny clock.  

My hands are long,  

My face is round  

I can stop,  

I can break down,  

I can go every day,  

But I never go away  

 

3. Речевая зарядка. Демонстрационный слайд 9, 10, 11, 12 

(Приложение 1 Какие виды часов вы знаете? P. 2: Башенные часы. T.: – 

Tower clocks) 

Big Ben   Kremlin clock 

Interesting to know: 

Для русского слова «час» 

в английском языке есть 

несколько разных слов: 

Сейчас 2 часа. 

• наручные часы  

• каминные, настенные, напольные часы 

• будильник 

• a watch  

• a clock  

• an alarm clock  

• Я жду тебя целый час (60 минут)  

• It’s 2 o’clock.  

• I’ve been waiting for you for an hour.  

4. Consolidation. Повторение лексико-граматических навыков. 

Look at the screen. What time is it? (Демонстрационный слайд 13. 

Посмотри на часы, изображённые на картинках, и скажи, который час). 

file:///C:/Users/User/AppData/Local/Temp/приложение1
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Проверь себя, прослушав аудиозапись. 

P.1: It’s six o’clock.  

P.2: It’s two o’clock.  

P.3: It’s ten o’clock. 

P.4: It’s eight o’clock. 

P.5: It’s  three o’clock. 

P.6: It’s twelve o’clock. 

1. P.7: It’s one o’clock. 

2. P.8: It’s seven o’clock. 

3. P.9: It’s four o’clock. 

4. P.10: It’s five o’clock. 

5. P.11: It’s eleven o’clock. 

6. P.12: It’s nine o’clock. 

It`s time to rest What Time Is It? Song for Kids. 

Демонстрационный слайд 14. По триггеру переход в интернет для 

прослушивания песни и выполнения движений под музыку. После 

демонстрации слайда отключение проектора. Ученика выданы карточки 

для самостоятельной работы. 

Name Date What time is it? 

   

На 9 циферблатах изображено время. Вписать его. 

http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
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T.: – Pass over to the next Task. Найди отличия между этими картинками и 

скажи в чём они. Включение проектора. Демонстрационный слайд 15. 

Источник информации: учебник, стр. 137. 

5) Relaxation. (Демонстрационный 

слайд 16. Английские предлоги места: учить 

всегда уместно! Переход по триггеру на сайт 

для выполнения теста. После демонстрации 

слайда отключение проектора.)  

6) Homework`s Explanation: I want you 

to write down your homework. For homework: 

fill in the table. (Слайд 17. См. Дневник.ру) 

and do exercise 7, p. 140. 

3. Подведение итогов урока.  

T.: –Thank you for your work. You were 

active, friendly and attentive. In conclusion I would 

say that I give you fives. Our lesson is over. That's 

all. (Включение проектора. Демонстрационный 

слайд 18. Bye-bye! После демонстрации слайда отключение проектора). 

 

Список литературы: 

1. htpp://google.ru/images  

2. http://www.kmspb.narod.ru/posobie/tablicpr.htm  

3. http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquu

U 

4. http://www.manwb.ru/articles/arte/literature/Gete/  

5. Английский язык: 1-й год обучения, 5 кл. учеб. для общеобразоват. 

учреждений / О.В. Афанасьева, И.В. Михеева. 9-е изд., стереотип. – М. : 

Дрофа, 2009. – 254, [2] с. (Новый курс английского языка для российских 

школ). 

http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=0Yq_rztquuU
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИИ КРИТИЧЕСКОГО 

МЫШЛЕНИЯ НА УРОКАХ ОБЩЕСТВОЗНАНИЯ 

 

Обухова А. С., 

учитель истории и обществознания, 

МАОУ «Средняя школа №17», 

г. Каменск-Уральский 

 

«Если возникшая мысль сразу принимается, то перед нами 

некритическое мышление. Обдумывать, размышлять, значит искать 

добавочные данные, новые факты, которые разовьют мысль и, как было 

сказано, или подтвердят её, или сделают очевидной её нелепость и 

неприложимость». (Дж. Дьюи) 

Критическое мышление представляет собой проверку 

предложенных решений с целью определения области их возможного 

применения. 

 Преимущества технологии критического мышления (ТКМ): 

1. Навыки критического анализа, развиваемые посредством приёмов 

данной технологии, являются важной составляющей компетентности 

современного человека. 

2. Активизирует учебный процесс и повышает самостоятельность 

учеников. 

3. Позволяет учитывать особенности учащихся. 

4. Технология «не привязана» к предметной области, её можно 

использовать при изучении широкого комплекса предметов. 

 На уроках в режиме ТКМ я использую методы работы с 

информационными текстами: 

1) приёмы: «кластер», «инсерт»;  
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2) визуальные методы организации материала (приёмы: таблица «тонких 

и толстых» вопросов, таблица «З-Х-У»); 

3) методы по организации письменной рефлексии учащихся (формы: эссе, 

историческое сочинение, «репортаж», письмо в прошлое, синквейн).  

 Остановлюсь подробнее на некоторых методах и приёмах с учётом 

их практического применения на своих уроках истории и обществознания. 

Методы и приёмы работы с информационными текстами 

 Они позволяют развивать у школьников умения внимательного и 

вдумчивого чтения; анализа и систематизации информации текста; 

логического мышления. Одним из распространённых приёмов в моей 

работе является приём – кластер. Его важность состоит в том, что он 

позволяет: 

1) представить информацию графически; 

2) показать её в систематизированном целостном виде; 

3) вычленить причинно-следственные связи. 

 Я использую кластер в ходе урока (тема: «Либеральные реформы 

Александра II». Рассмотрим последний пример подробнее.) На стадии 

вызова, после постановки 8-классниками учебной цели (убедиться, что 

реформы носили именно либеральный характер), мы составляем 

предварительный кластер, основанный на предположениях учащихся. Они 

знают, что такое реформы сами по себе и имеют представление из курса 

новой истории, что такое идеология либерализма. Поэтому ребята 

предлагают главные смысловые единицы: содержание реформ и 

либеральные изменения в России. Структурирование оформляем 

письменно. Появляются 2 смысловые блока, идущие от предмета изучения. 

Ставится вопрос: «Какие смысловые единицы можно выделить в каждом 

блоке?». После группового обсуждения и коллективной рефлексии в 

каждый блок включаются соответствующие единицы, исходя из 

предварительных знаний учащихся. Далее, при сопоставлении имеющихся 
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знаний и учебной цели у ребят возникает противоречие (проблемная 

ситуация), побуждающее их перейти к изучению нового материала. На 

стадии осмысления каждый ученик непосредственно изучает текст 

параграфа, и на основе сопоставления предварительной и новой 

информации, вносит изменения в кластер (возможна работа в парах). На 

стадии рефлексии происходит групповое и коллективное исправление 

неверных, или неточных предположений-знаний, а также изменение-

углубление предварительного кластера. Результатом являются новые 

знания, развитие умений (внимательного чтения, извлечения необходимой 

информации и её интерпретации, сравнения, анализа, систематизации, 

синтеза, умений формулировать и аргументировать свою точку зрения, 

слышать других и т.д.). Учащиеся создали продукт совместной 

деятельности – окончательный кластер. 

Приём «инсерт» использую на стадии осмысления нового материала. 

Возьмем, к примеру, тему «Политические идеологии». Во время чтения 

текста учащиеся делают пометки: «+, -, ?, v» – известно; думал иначе; 

непонятно, стоит обсудить; новая информация. Ребята опираются на 

знания из курса истории и при этом дополняют свои знания при изучении 

данной темы в курсе обществознания. Затем ребята заполняют таблицу, в 

которой значки являются заголовками граф. Последним этапом работы с 

этим приёмом станет обсуждение записей, внесенных в таблицу. Данный 

приём помогает учащимся внимательно и вдумчиво вникнуть в 

содержание текста; систематизировать старые и новые знания. Он 

помогает составить окончательный кластер на стадии рефлексии, поэтому 

«инсерт» и «кластер» – взаимодополняющие приёмы.  

Визуальные методы организации материала  

Позволяют визуально (наглядно) организовать изучаемый материал. 

Это рисунки, схемы, таблицы. В своём опыте использую такие приёмы, 

как таблица «тонких и толстых» вопросов, таблица «З-Х-У» («знаю – хочу 
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узнать – узнал»). Приём таблица «тонких и толстых» вопросов формирует 

умение ставить вопросы разного уровня сложности. Он используется на 

любой стадии урока. На стадии вызова, это те вопросы, на которые 

учащиеся хотят получить ответы при изучении темы. На стадии 

осмысления вопросы ставятся учащимися по ходу чтения, или слушания 

материала. При рефлексии – для демонстрации понимания пройденного 

материала. Приведу фрагмент урока обществознания в 10 классе по теме 

«Познавательная деятельность человека» на стадии осмысления 

содержания. Цель: изучение содержания материала через активную 

фиксацию тонких (репродуктивных) и толстых (более сложных) вопросов 

в таблице. 

«тонкие» вопросы «толстые» вопросы 

1. Что такое знания? Кому 

принадлежат слова «Знание – сила»? 

1. Какова роль знаний в жизни человека 

и человечества? Объясните, что 

обозначают слова Ф.Бэкона «Знание – 

сила»? 

2. Разнообразны ли знания? 2. Насколько разнообразны знания? 

Какие виды знаний существуют? 

3. Что такое познавательная 

деятельность человека 

– Какова цель познания? 

– Что такое чувственное познание? 

Какие существуют органы чувств? 

Назовите элементы чувственного 

познания? 

– Что такое рациональное познание? 

Какие 3 формы есть у рационального 

познания? Какие существуют 

мыслительные операции? 

3. Объясните цель познания? Как 

человек познаёт окружающий мир? Как 

связаны между собой ощущение, 

восприятие и представление? Какова 

роль чувственного познания в 

познавательной деятельности человека? 

Какова роль рационального познания и 

его форм в познавательной деятельности 

человека? 

Как связаны чувственное и 

рациональное познание? И т.д. 
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Этот приём поддерживает высокий интерес к изучаемой теме и 

является основой для стадии рефлексии (в данном случае). 

 Также на стадии осмысления материала я использую стратегию 

«фишбон». 

 Работа над схемой «фишбон» 

Индивидуальный путь. В этом случае чтение текста и составление 

схемы происходит индивидуально и текст у всех одинаковый. На этапе 

рефлексии возможен обмен мнениями, добавления в составленную 

индивидуальную схему. Суммирование информации в единую схему, 

представленную на доске. 

 Парная и групповая работа. 

А) Возможно использование разных текстов по одной проблеме, чтение 

индивидуальное. Составление схем в группах (на этих схемах оставлено 

место для добавления верхних и нижних отростков), происходит обмен 

информацией в группе, в результате составляется общая схема «фишбон». 

Б) Каждому участнику внутри группы раздаётся свой текст. Чтение 

индивидуальное, после чтения в группе участники обмениваются 

индивидуальной информацией, на основе которой составляется общая 

схема «фишбон», группы рассказывают о проделанной работе, дополняют 

друг друга. 

 Возможна такая постановка и систематизация целого круга проблем. 

На верхней косточке – формулировка проблемы. На нижней – факты, 

подтверждающие, что данная проблема существует. Работа (исследование) 

может проводиться индивидуально и по группам. Важным этапом работы 

станет презентация заполненной схемы, которая продемонстрирует 

взаимосвязь проблем, их комплексный характер.   

 Использование приёма «фишбон» возможно для работы как с 

набольшими текстами, так и с текстами больших объёмов. При этом 

возможно дробление текста на смысловые части, которые дополняют друг 
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друга, содержащаяся в этих частях информация не сравнивается, а 

суммируется для более полного анализа и оценки. 

 Для решения проблемной задачи я использую метод «Шести шляп 

мышления». Например, при изучении темы «Роль морали в жизни 

человека и общества» учащимся была предложена для анализа ситуация, 

описанная в «Притче о блудном сыне». И поставлена задача, предложить 

свой вариант развития событий. Ребята разделились по группам из 6 

человек. В соответствии с выбранным цветом шляпы учащиеся смогли 

посмотреть на проблему с определенной точки зрения. Данный метод 

обогащает мышление учащихся и делает его более всесторонним. Им 

самим было удивительно от того, что в соответствии с заданным цветом 

шляпы, решение проблемы кардинально отличалось от своего начального 

варианта. 

 Таким образом, преимущества данной технологии очевидны, так как 

создаются условия для: 

 активизации индивидуальной интеллектуальной активности каждого 

школьника;  

 формирования и развития межличностных отношений, преодоления 

коммуникативных барьеров в общении, создании ситуации успеха;  

 появления возможности для формирования условий самообразования и 

саморазвития личности учащегося.  
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Проблема «человек и среда обитания» в современном обществе 

приобретает особую актуальность и принципиально новое содержание, что 

обусловлено новой парадигмой образования, в которой образование 

понимается как часть культуры. [1]. В связи с этим все подсистемы 

образования (дидактику, теорию и методику воспитания, психологическую 

педагогику и школоведение) следует рассматривать в аспекте 

инкультурации личности и общества. Именно культура выступает 

интегрирующим началом, позволяющим соединить все предметы любого 

этапа подготовки – дошкольного, начального школьного, 

общеобразовательной и профессиональной школы, и в историческом плане 

(преемственность, традиции), и в свете современных требований 

(новаторство), она может соединить дидактические, развивающие, 

воспитывающие функции учебных предметов, с одной стороны, 

возможности, способности интересы личности, с другой. Этому 

взаимодействию должна соответствовать и способствовать 

образовательная среда (естественная и специально сконструированная – 

культуротворческая). 

Анализ ряда авторских исследований (С.Т. Шацкий [9], B.C. Леднев 

[5], A.A. Макареня [6], Л.С. Выготский [2] и др.) позволил выявить 

содержание понятия «культуротворческая образовательная среда». Под 

культуротворческой образовательной средой следует понимать 

совокупность духовных и материальных средств и факторов, 

способствующих превращению индивида в личность и далее: в 

индивидуальность в процессе решения образовательных задач 

направленных на практическое, интеллектуальное и творческое развитие 

личности [6]. 
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Структура культуротворческой образовательной среды определяется, 

исходя из следующих положений: 

 положения С.Т. Шацкого, который выделил в структуре среды среду 

внутреннюю (учитывает влияние среды на идейно-моральную ориентацию 

учащихся, на формирование их жизненных планов, на стиль общения) и 

внешнюю (связь школы с общественностью, семьями, шефами, 

микрорайоном, группировками, неформальное общение за пределами 

школы) [10]; 

 положения А.С. Макаренко о том, что в основу формирования среды 

должна быть положена идея искусственно созданного процесса, 

специально организованного в педагогических целях, при этом 

образовательная система должна быть широко социально открытой, 

необходимо обеспечить её кооперацию и коммуникативное отношение с 

многообразными ведомствами, производственными, культурными 

центрами [3]; 

 положения В.И. Козыря о том, что в понятие социально-

педагогической среды необходимо включать как искусственно созданную 

среду обучения, так и естественную среду обыденной человеческой 

жизнедеятельности [4];  

 положения Н.А. Савотиной о том, что в структуре среды выделяется 

ряд компонентов, которые характеризуют среду (приемы, морально-

психологическая атмосфера, формы педагогического воздействия, 

средства массовой информации, ценности общества, контакты с 

субъектами своего и других социумов, требования и эталоны поведения, 

системы отношений) [7].  

Исходя из общепринятых определений педагогической технологии, 

нами сформулировано определение педагогической технологии создания 

культуротворческой образовательной среды, которая представляет собой 

систему способов, приемов, средств и форм проектирования, организации 
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и осуществления педагогического процесса.  

К наиболее существенным признакам педагогической технологии 

относят: системность, научность, структурированность, управляемость 

(Б.С. Блум, В.П. Беспалько, Н.М. Борытко, М.В. Кларин, Г.К. Селевко и 

др.). 

Исходя из структуры технологии (по Селевко Г.К.) в структуре 

педагогической технологии создания культуротворческой образовательной 

среды образовательного учреждения были выделены три компонента: 

концептуальная основа; содержательная часть; процессуальная часть [8]. 

1. Концептуальную основу технологии создания культуротворческой 

образовательной среды образовательного учреждения составляют 

руководящие идеи, целевые установки и принципы построения данной 

технологии. Ведущие принципы ее создания: принцип целостности, 

принцип гуманизации, принцип дифференциации и индивидуализации, 

принцип активного взаимодействия субъектов образовательного процесса, 

принцип единства коллективных и индивидуальных форм работы, 

принцип вариативности, принцип диалогичности, принцип рефлексии. 

2. Содержательная часть технологии создания культуротворческой 

образовательной среды образовательного учреждения включает описание 

объема и характера содержательного сопровождения технологии создания 

культуротворческой образовательной среды образовательного учреждения, 

которая представлена: 1) учебно-методическими и учебными пособиями 

по предмету, в нашем случае, по английскому языку; 2) 

культуротворческими ситуациями, предлагаемыми обучающимся к 

разрешению. Последняя представляет собой совокупность условий, в 

которых разворачивается деятельность обучающегося, направленная на 

поиск объективных или субъективных новых решений. Их целью является 

обеспечение рождения учащимся личного культуротворческого результата 
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(литературных и художественных, музыкальных творческих продуктов и 

др.) в ходе специально организованной деятельности.  

3. Процессуальная часть педагогической технологии создания 

культуротворческой образовательной среды образовательного учреждения 

подразумевает описание комплекса применяемых средств и методов 

создания культуротворческой образовательной среды, управление 

образовательным процессом, организационных форм образовательного 

процесса, их актуальность и адекватность содержательной части 

технологии и контингенту учащихся. Процессуальная часть включает ряд 

взаимосвязанных блоков: целевой, содержательный, деятельностный, 

инновационно-творческий, рефлексивный. 

Содержательная и процессуальная части названной технологии 

выражаются в организации работы специально созданных подразделений 

как, например: 

 творческие клубы; 

 творческая мастерская; 

 студенческие/школьные научно-творческие объединения; 

 литературное объединение переводчиков, прозаиков, самодеятельных 

поэтов, журналистов, мемуаристов; 

 центр английского языка и культуры; 

В этих подразделениях осуществляется разнообразная деятельность 

культуротворческого характера, содержательно отражающая творчество и 

культуру в их единстве. Примерами проводимых мероприятий могут 

служить следующие: 

– выпуск стенгазет («Friendship Day», «Celebrating Christmas», 

«Characters of the famous English books»);  

– проведение праздников («Mother’s Day», «Halloween», «New Year 

comes», «Thanksgiving Day», «Easter»);  

 постановка рассказа «Чародейные хлебцы» (О. Генри), повесть 
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«Остров сокровищ» (Р.Л. Стивенсон), театрализованные представления 

(«In the world of fairy tales» (постановки любимых сказок); 

 инсценирование сказок «The Skarlet Flower», «Three little pigs»; 

 проведение конкурсов («Mr. Know-All», «Star Search Contest» 

(Звездный час) (по теме «Америка»)), «Конкурс на лучшую 

Рождественскую открытку», «Конкурс «Лучший знаток английского 

языка», «Лингвистический марафон») и викторин («Путешествие в страну 

английского языка» (традиции и обычаи), «The spirit of the Christmas», 

«The World of Adventures and Travelling in the British Literature», «Are you 

good at English?»). 

Анализ теоретической и методической литературы показал, что для 

создания культуротворческой образовательной среды образовательного 

учреждения, необходимо сделать этот процесс научным, 

структурированным, управляемым и ведущим к гарантированным 

результатам. 
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ВАВИЛОНСКИЙ ЦАРЬ ХАММУРАПИ И ЕГО ЗАКОНЫ 

(конструкт урока по истории для учащихся 5 классов в рамках ФГОС) 

 

Федотова А. А., 

учитель истории, 

МАОУ «СОШ № 34», г. Каменск-Уральский 

 

Тип урока: урок овладения новыми знаниями на основе, ранее 

изученных. 

Цели урока: воспитательные: формировать собственное отношение 

к историческим событиям и явлениям, давать нравственную оценку 

отдельно взятых законов Хаммурапи; развивающие: формировать умения 

и навыки работы с историческими источниками, умение работать в группе, 
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планировать свою деятельность, представлять результаты своей работы; 

давать оценку своей деятельности; обучающие: формировать 

представление о царе Вавилонского царства Хаммурапи, годах его 

правления и законотворческой деятельности, показать особенности 

законов – их социальную направленность, определить понятие законов. 

Планируемые результаты:  

Личностные: высказывают собственное отношение к законам 

Хаммурапи, дают им оценку, выслушивают мнение одноклассников. 

 Метапредметные:  

Регулятивные УУД: самостоятельно формулируют проблему, планируют 

работу группы, действуют в соответствии с поставленной задачей, 

контролируют свои действия, оценивают свои достижения с учетом 

мнения других. 

Познавательные УУД: извлекают информацию из исторических 

источников, анализируют предоставленные материалы, сравнить с 

действующими законами в РФ, формулируют выводы. 

Коммуникативные УУД: овладевают опытом публичных выступлений, 

распределяют роли и сотрудничают в группе, анализируют деятельность в 

группе. 

Предметные:  

Базовый уровень: знают и правильно определяют понятие законов, 

приводят примеры законов Хаммурапи, извлекают информацию из текста, 

умеют использовать разные средства коммуникации (карту, книгу, 

дополнительные источники данные учителем) для достижения 

поставленной цели. 

Повышенный уровень: понимают значимость введения законов 

установленных государством, умеют преобразовывать информацию.  
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Высокий уровень: могут объяснить особенности законов – их 

социальную направленность, при помощи информационных источников 

самостоятельно моделируют новую ситуацию. 

Средства обучения:  

1. Учебники: Ф.А. Михайловский. Всеобщая история. История Древнего 

мира: Учеб. для 5 кл. общеобразоват. учреждений. – 2-е изд. – М. : ООО 

«Русское слово – учебник», 2013. 2. Рабочая тетрадь: Жукова С.А. Рабочая 

тетрадь к учебнику Ф.А. Михайловского «Всеобщая история. История 

Древнего мира». 5 класс. – М. : ООО «Русское слово – учебник», 2013. 3. 

Карта «Древний Восток». 4. Презентация «Законы Вавилонского царства». 

Ход урока: 

1. Организационно-мотивационный этап. 

Основная задача: подготовить учащихся к сознательной, 

целенаправленной учебной деятельности. 

Учитель: Здравствуйте ребята. Я рада видеть вас. Кто сегодня 

отсутствует? Посмотрите всё ли у вас готово к уроку. И так мы начинаем. 

2. Этап подготовки учащихся к сознательному усвоению нового 

материала (актуализация). 

Основная задача: обеспечить мотивацию учения школьников, их 

включение в совместную деятельность, актуализировать знания и 

личностный опыт учащихся (личностные смыслы, опорные знания и 

способы деятельности, ценность отношений). А сейчас мы с вами 

перенесёмся в древний мир. 

Приём «Фантастическая добавка». Ребята разыгрывают сценку из 

жизни Древнего Междуречья. (Ситуация на Вавилонском рынке рабов) 

Учитель: О чем мы говорили на прошлом уроке? А о каких государствах 

упомянули в этой сценке? Кто действующие лица сценки? Чье имя 

прозвучало? А кто это? А что читал глашатай? Что мы будем изучать на 

уроке? Какую тему урока вы предложите? (учащиеся по наводящим 
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вопросам определяют тему урока – «Вавилонский царь Хаммурапи и его 

законы») Тему урока и проблему мы определили. А что мы называем 

законами? Чтобы проверить правильность наших гипотез нам необходимо 

обратиться к словарю (учащиеся находят определение, обсуждают и 

записывают в тетрадь). А какими бывают законы? (Фиксирует, 

выдвинутые обучающимися гипотезы, организует их обсуждение).  

3. Этап изучения нового учебного материала (получение знаний, 

формирование умений). 

Основная задача: создать условия для освоения учащимися логически и 

содержательно законченного фрагмента учебного содержания предметного 

и метапредметного характера, добиться усвоения и осознания учащимися 

путей, способов, средств, с помощью которых осуществляется учебная 

деятельность. 

1. Для начала давайте обратимся к учебнику. Откройте с. 55 п. 9. 

Прочитайте пункт 1 и ответьте на вопрос, в какие годы правил царь 

Хаммурапи? А сейчас отметим на ленте времени даты его правления и 

узнаем, сколько лет он правил в Вавилоне. (1 человек у доски, остальные в 

тетради). Ответьте на вопросы (хронологические задачи): Сколько лет 

назад началось правление царя Хаммурапи? Сколько лет правил царь 

Хаммурапи? Какой год предшествует 1792 году и какой идет за ним?  

2. Далее вам предстоит работа в группах, каждая из которых будет 

выполнять индивидуальные задания (группы формируются до начала 

урока). Задания группам: 1. Подумайте, кто сможет возглавить группу и 

четко изложить вывод. 2. Изучите исторический документ, распределив 

статьи между всеми членами группы. 3. Внимательно прочитайте задание 

и сформулируйте вывод. (В группах назначается эксперт, у каждого 

эксперта оценочная карта, каждый ребенок в ходе обсуждения ставит 

себе оценку, затем эксперт оценивает его работу). 4. Представление и 

анализ работ в группах. (Учитель организует, корректирует и 
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контролирует работу групп и процесс представления результатов.) 

3. Приём «Хорошо – плохо». Описание: универсальный приём ТРИЗ, 

направленный на активизацию мыслительной деятельности учащихся на 

уроке, формирующий представление о том, как устроено противоречие. 

Формирует: умение находить положительные и отрицательные стороны в 

любом объекте, ситуации; умение разрешать противоречия (убирать 

«минусы», сохраняя «плюсы»); умение оценивать объект, ситуацию с 

разных позиций, учитывая разные роли. Ученики делятся на три группы: 

«прокуроры», «адвокаты», «судьи». Первые обвиняют (ищут минусы), 

вторые защищают (ищут плюсы), третьи пытаются разрешить 

противоречие (оставить «плюс» и убрать «минус»). (Обсуждение 

результатов.)  

А какие законы в нашем нынешнем государстве? Чем они отличаются от 

законов Хаммурапи? Для чего нам нужны эти законы? 

4. Этап применения знаний и умений, их обобщение. 

Основная задача: создание условий для применения знаний и умений 

учащихся. 

Учитель: Давайте выполним задание №2 в рабочей тетради с. 23-24. 

(Учитель организует, корректирует и контролирует учебную 

деятельность. Обсуждение результатов всем классом.) 

5. Этап проверки понимания и закрепления изученного. 

Основная задача: подведение итогов работы на уроке. Проверка 

усвоенного материала. (В конце выступления групп обучающиеся приходят 

к выводу, что не все законы можно считать справедливыми, некоторые 

очень жесткими, даже жестокими, с их точки зрения, но отметили и 

необходимость законов для защиты некоторых прав человека.)  

Учитель: Ребята, какую цель мы поставили с вами сегодня на уроке? 

Достигли мы этой цели? Что узнали на уроке нового? А сейчас давайте 

проверим, как вы усвоили сегодняшний материал.  
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(Проводится тестирование. Дети выполняют работу, затем проверяют 

её в классе методом взаимопроверки. Обсуждение результатов.) 

6. Инструктаж для выполнения домашнего задания. 

Основная задача: мотивировать учащихся на важность выполнения 

домашнего задания и дать четкий инструктаж. (Домашнее задание: § 9, 

изучить, задание после параграфа 1 обязательно (таблица), задание 3 по 

желанию (История из жизни вавилонян при царе Хаммурапи)). 

7. Рефлексивно-оценочный этап (подведение итогов урока). 

Основная задача: актуализировать знания учащихся. Оценить общий 

уровень учебных достижений. 

Приём «Рюкзак». Прием рефлексии (Я узнал… Я разобрался… Я 

запомнил…). Суть – зафиксировать свои продвижения в учебе, а также, 

возможно, в отношениях с другими. Рюкзак перемещается от одного 

ученика к другому. Каждый не просто фиксирует успех, но и приводит 

конкретный пример. Если нужно собраться с мыслями, можно сказать 

«пропускаю ход». Выставляются итоговые оценки за урок.  

 Урок окончен, всем спасибо! 

 

 

 

 

Приложение. 

Примерные задания для групп 

Группа № 1. Поиск доказательства, что законы Хаммурапи были 

крайне жестокими. Анализ статей №№ 1, 2, 3, 14, 229. 

1. Подумайте, кто сможет возглавить группу и четко изложить вывод. 

2. Распределите статьи между всеми членами группы. 

3. Внимательно прочитайте задание и сформулируйте вывод. 

§ 1. Если человек клятвенно обвинил человека, бросив на него обвинение в 

убийстве, но не доказал его, то обвинитель его должен быть убит. 
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§ 2. Если человек бросил на человека обвинение в колдовстве и не доказал этого, 

то тот, на которого было брошено обвинение в колдовстве, должен пойти к 

Божеству Реки и в Реку погрузиться; если Река схватит его, его обвинитель 

сможет забрать его дом. Если же Река очистит этого человека и он останется 

невредим, тогда тот, кто бросил на него обвинение в колдовстве, должен быть 

убит, а тот, кто погружался в Реку, может забрать дом его обвинителя. 

§ 3. Если человек выступил в суде для свидетельства о преступлении и слово, 

которое он сказал, не доказал, а это дело – дело о жизни, то человек этот должен 

быть убит. 

§ 14. Если человек украл малолетнего сына другого человека, то он должен быть 

убит. 

§ 229. Если строитель построил человеку дом и свою работу сделал непрочно, а 

дом, который он построил, рухнул и убил хозяина, то этот строитель должен 

быть казнен. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ВЛИЯНИЕ ДОВЛЕТМАМЕДА АЗАДИ НА ТВОРЧЕСТВО 

МАГТЫМКУЛЫ 

 

Шамакова Т. С., 

студентка 2 курса факультета русской и западноевропейской 

филологии ФГБОУ ВПО «ШГПИ», г. Шадринск, 

 

Довлетмамед Азади (1695-1760) – отец великого туркменского поэта 
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Магтымкулы (в русском литературоведении – Махтумкули). Довлетмамед 

– его настоящее имя, Азади – псевдоним. Начальное образование получил 

в сельской школе, затем продолжил учебу в одном из медресе Хивы. В 

совершенстве овладел арабским языком и фарси, лексическое богатство 

которых мастерски использовал затем в своем творчестве. В одинаковой 

степени настойчиво изучал произведения классиков восточной литературы 

и основополагающие каноны ислама. Азади являлся признанным мастером 

поэтического слова и одной из самых прогрессивных личностей своей 

эпохи, имея в своем распоряжении солидное книжное собрание, фондами 

которого часто пользовался и Магтымкулы. Академик А. Самойлович 

пишет об Азади: «Как ученый могу утверждать однозначно: среди всех 

известных мне поэтов нет ни одного, кого бы я сравнил с отцом 

Махтумкули» [1]. 

Таким образом Магтымкулы происходил из чрезвычайно 

просвещенной семьи, что, несомненно, повлияло на формирование зрелого 

мировоззрение будущего поэта. Именно отец заложил первые ростки 

образования и нравственных ценностей в его душе. Высокий авторитет 

отца способствовал укоренению в его душе зрелых нравственно-

личностных устоев. Магтымкулы родился предположительно в 1733 году в 

Гургене, начал свой творческий путь ещё в юности. Его рукописи не 

дошли до наших времён. Множество его стихов известно под псевдонимом 

Фраги.  

Азади скончался в 1760 году, когда Магтымкулы едва миновало 

двадцать семь лет. Находясь в состоянии духовной близости они, 

возможно, показывали друг другу свои новые произведения, и сын 

спрашивал у отца совета по тем или иным аспектам творчества или 

тематического многообразия. Терзания пытливого ума и вдохновенный 

внутренний мир выдающегося творческого дарования требовали ввести их 

в соответствующее русло. К тому времени Азади был широко известен как 
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в научных кругах, так и среди простых людей. Его произведения 

воплощали в себе прогрессивные идеи и чаяния всего народа [3]. 

Магтымкулы остро нуждался в мудрых советах и напутствиях своего отца, 

обладавшего солидным багажом жизненного опыта и научного познания. 

Таким образом, именно отец стал мудрым наставником великого Фраги и 

напутствовал поэта, делавшего первые шаги по стезе стихотворного 

творчества. Примеры этому мы находим в ранних стихотворениях 

Магтымкулы: 

Молитву вознесу, в надежде облегчить страдания свои, 

Мне двери в мир наук открыл отец – мудрейший мой 

наставник. 

Иному слово молвишь – разнесет по свету, 

Другой, хоть обреки его мученьям, не расскажет  

(«Не удержит слух мой») [4, с. 56]. 

Такой образец полного взаимопонимания сына с отцом и 

наставником можно встретить в жизни далеко не каждого поэта. 

Разительный контраст мы наблюдаем, например, в жизненной позиции 

известных турецких поэтов и их сыновей: Тевфика Фикрета и его сына 

Халука, Мехмета Акыфа Эрсоя и сына Эммина Эрсоя, Джемала Сюрейа и 

его сына Мемо Эмраха. История литературы являет нам множество ярких 

примеров принципиальных различий в мировоззрении «отцов и детей».  

Азади не тяготился родительскими обязанностями, воспринимал 

детей не как обузу (а их у него, по разным сведениям, было девять или 

одиннадцать), но как дар свыше, и приложил все свои старания и умение, 

привнеся в душу и сердце одного из своих достойных сыновей – будущего 

великого поэта Магтымкулы мастерство истинного творца и стремление 

отражать в своих произведениях нетленные понятия добра и гуманизма, до 

конца исполнив, таким образом, свой родительский долг [2, с. 68]. 

Без преувеличения можно утверждать, что тонкие нити духовного 
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родства, душевной сопричастности поэт бережно сохранял в своей душе и 

после кончины Азади. Уход из земной жизни отца, сколь бы горестен он 

ни был, не подвел окончательную черту его неуемному стремлению к 

наукам и познанию. Его магнетически привлекало все передовое, 

прогрессивное, которое могло послужить началом нового вдохновения и 

навевало возвышенные идеи [3]. Он предпринял длительное путешествие, 

в ходе которого пересек всю территорию Туркменистана с востока на 

запад, побывал в Индии, Афганистане, посетил города Маргелан и 

Самарканд. В городе Туркестан Фраги встречается с последователями 

учения великого Ходжи Ахмета Ясави, затем отправляется в Хиву. Здесь 

происходит его тесное знакомство с творческим наследием Низами, 

Несими, Физули, Новайи, он изучает лучшие литературные традиции 

Востока, черпая в них творческие силы и вдохновение. Именно поэтому 

туркмены с гордостью называют Магтымкулы «Поэтом от Бога». 

Довлетмаммет Азади создавал свои произведения на достаточно 

архаичном на ту пору туркменском языке, щедро приправляя поэтические 

тексты персидскими и арабскими словами. В то же время великий поэт 

ясно осознавал, что подобная лексическая составляющая его творчества, 

далекая от восприятия простых людей, не способствовала значительным 

масштабам популяризации его произведений среди народа [1]. Будь язык 

поэмы «Вагзы-Азат» несколько проще и доступнее для восприятия, 

читательская аудитория данного произведения, вне всякого сомнения, 

была бы несравнимо шире и многочисленнее. Вероятно, осознание 

данного факта пришло к Азади значительно позже. Ссылаясь на 

накопленный в данном вопросе опыт, Азади дает наставление своему сыну 

писать на простом и доступном для современников языке. В своем 

стихотворении «Бехиштнама», обращаясь к сыну и ко всем мастерам пера, 

Азади открыто признается в том, что «всякое литературное творчество, 

дабы быть успешным, должно преодолеть языковой барьер»: 
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Нет у меня знакомых среди персов и арабов, 

Нет дела мне до персов и арабов вообще, 

Мне близок тюрков мир, его избрал себе я, 

Доступным языком для слов благословенных сердца [5, с. 98]. 

В некоторых стихах Азади открыто выражает свою позицию в 

вопросе обустройства суверенного государства: 

Коль нету мудрого правителя у края, 

Не будет изобилия в нем, и благодати свыше [5, с. 102]. 

Эта тема получает широкое развитие и в творчестве Магтымкулы, по 

сути, она становится одним из основных лейтмотивов творческой палитры 

великого мастера пера [2, с. 65]: 

В единстве сила всех туркмен, они, сплотившись, 

Могли бы осушить Гульзум, и даже Нил могучий. 

Теке, йомут, гоклен, языр, алили, 

Единому служить мы государству все должны [4, с. 23]. 

Выдающийся мыслитель, певец души туркменского народа, 

величайший поэт и непревзойденный мастер поэтического слова – 

Магтымкулы Фраги всегда оставался истинным гражданином и патриотом 

родной земли, всегда жил надеждами и чаяниями своих 

соотечественников. Его произведения во все века звучат настоящим 

гимном духовного единения, гуманизма, истинного патриотизма, мужества 

и стойкости духа [2, с. 84]. 

Пламенным призывом к человечности и верности гражданскому 

долгу пронизаны многие поэтические строки: 

Устроен мир наш так, не станут замечать, 

Коль нет у человека ценностей несметных, 

Не купят и за грош слова бесценные твои, 

Коль нет у всякого на то и воли, и познанья. [4, с. 76]. 

Незыблемые узы духовного единения двух выдающихся поэтических 
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дарований – Азади и Магтымкулы – не ограничиваются одними лишь 

добрыми намерениями и созидательными идеями. Их объединяет одна 

эпоха, общие воззрения, зрелая жизненная и гражданская позиция, 

отличающая творчество выдающихся поэтов. Махтумкули остался верен 

идейным истокам довольно распространенного на Востоке понятия 

«формирование совершенной личности», достойно продолжив 

продвижение по славной стезе своего великого отца. Поэзия Магтымкулы 

пережила века и восхищает своей актуальностью и свежестью восприятия. 

Сегодня весь туркменский народ гордится выдающимся сыном 

туркменской земли, олицетворяющим собой своеобразный символ 

единения и возрождения родной земли.  
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РАЗДЕЛ 3 

АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ НАЧАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

ИГРЫ В ОБУЧЕНИИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ 

 

Антропова Е. В., 

студентка 5 курса педагогического факультета, 

ФГБОУ ВПО «ШГПИ», г. Шадринск 

 

В современной школе настолько сильна традиция классно-урочной 

организации обучения, что многим другим, причем самым разнообразным, 

формам учебной работы стремятся придать урочную форму. Так 

появляются урок-игра, урок-путешествие, урок-экскурсия и т.п. Хотелось 

бы обратить внимание на такую форму организации занятия, как игра. 

Актуальность выбранной темы определяется тем, что это типичный 

вид занятий для ребенка, который облегчает усвоение, делает его 

интереснее, а так же распространен в начальной школе. 

Игра завоевывает все большую популярность среди учителей 

иностранных языков. Использование игр дает широкие возможности для 

активации учебного процесса, повышает мотивацию и интерес к предмету, 

делает скучную работу более интересной и увлекательной. Игровая форма 

занятия создается при помощи игровых ситуаций, которые выступают как 

средство побуждения, стимулирования учеников [4].  

Игра содержит в себе огромные обучающие способности: 

способствует созданию на уроке обстановки естественного речевого 

общения, снимает напряжение, непроизвольно побуждает обучаемых к 

активному участию в учебном процессе, стимулирует его, вызывает 

интерес к изучению языка, а значит, способствует более быстрому и 

лёгкому запоминанию речевых образцов, слов и грамматических 
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конструкций. И тогда даже самое скучное занятие приобретает 

увлекательную форму [3].  

Игра предполагает принятие решения, желание работать. Она 

обостряет мыслительную деятельность играющих. В игре все равны. Она 

посильна даже слабым ученикам. Более того, слабый ученик может стать 

первым в игре. Находчивость и сообразительность в игре оказываются 

порой более важными, чем знание предмета. Чувство равенства, атмосфера 

радости, ощущение посильности заданий все это дает возможность 

преодолеть стеснительность, мешающую свободно употреблять в речи 

слова чужого языка и благотворно сказывается на результатах обучения. 

Незаметно усваивается языковой материал и возникает чувство 

удовлетворения [1]. 

Существует множество определений понятия «игра». В основном все 

авторы понимают игру как тот или иной вид формы, способа организации 

деятельности направленной на освоение социального и общественного 

опыта, служащей для заполнения досуга, для развлечения. С нашей точки 

зрения, более полным является определение С.А. Кузнецова: игра – 

занятие, обусловленное совокупностью определенных правил, приемов и 

служащее для заполнения досуга, для развлечения, являющееся видом 

спорта [2, с. 232].  

Таким образом, игра – это присущий ребенку вид деятельности, 

направленный на приобретение опыта и более легкую социализацию, 

поэтому в современных условиях она выступает необходимой и 

актуальной в рамках раннего школьного обучения иностранному языку. 

Обучение с помощью игры – результат напряженных поисков и 

размышлений о том, как мотивировать учеников на уроке, с помощью 

разных средств и методов зажечь в их глазах пытливый огонек жажды 

знаний. А так же попытка учить светло, радостно, без принуждения и 

надрыва. Психологами доказано, что знания, усвоенные без интереса, не 
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окрашенные собственным положительным отношением, эмоциями, не 

становятся полезными – это мертвый груз [5]. В ранней лингвистической 

подготовке учитываются специфические свойства внимания младших 

школьников, особенно его непроизвольность, т.е. внимание вызывается 

появлением ярких внешних или новых предметов, людей, событий или 

звуков и сохраняется до тех пор, пока ребенку интересно. Для сохранения 

внимания необходимы постановка увлекательных заданий, смена 

упражнений и видов деятельности, использование ярких и красочных 

иллюстраций [5]. Учёные считают, что появлению и развитию 

произвольного внимания предшествуют формирование регулярного 

восприятия и активное владение речью. Чем лучше развита речь у ребенка, 

чем выше уровень развития восприятия, тем раньше формируется 

произвольное внимание [5]. Игра способствует развитию всех 

обозначенных характеристик, поэтому особенно актуальна для обучения 

иностранному языку. 

На уроке могут использоваться следующие виды игр:  

– подготовительные игры (грамматические, лексические, фонетические, 

орфографические и речевые игры) используются в качестве 

тренировочных упражнений на этапе как первичного, так и дальнейшего 

закрепления, а так же формируют речевые навыки [1]; 

– грамматические игры способствуют употреблению учащимися речевых 

образцов, содержащих определенные грамматические трудности, создают 

ситуацию для употребления данного речевого образца, развивают речевую 

активность и самостоятельность учащихся [3]; 

– лексические игры тренируют учащихся употреблять лексику в ситуациях 

приближенных к естественной обстановке, активизируют 

речемыслительную деятельность учащихся, развивают речевую реакцию, 

знакомят учащихся с сочетаемостью слова [3]; 

– фонетические игры тренируют учащихся в произношении иностранных 
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звуков, учат учащихся громко, отчетливо читать стихотворения, 

разучивать их с целью их воспроизведения по ролям [3]; 

– орфографические игры направлены на упражнения в написании 

немецких слов [3]; 

– речевые игры используются для того что бы  научить детей умению 

выражать мысли в их логической последовательности, а так же 

практически и творчески получать и применять полученные речевые 

навыки, обучать учащихся речевой реакции в процессе коммуникации [3]. 

Таким образом, игры на уроках иностранного языка становятся 

неотъемлемой частью методико-педагогической реализации урока и 

способны значительно оптимизировать процесс иноязычного образования. 
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ПРАЗДНИК АЛФАВИТА 

(внеклассное мероприятие по немецкому языку для учащихся 2 

класса) 

 

Антропова Е. В., Тюменцева А. А., 

студентки 5 курса педагогического факультета 

ФГБОУ ВПО «ШГПИ», г. Шадринск 

 

 Тема: АBC-Fest (игра-соревнование для 2 класса). 

 Цель: развить дух соперничества и здоровой конкуренции, умение 

работать в коллективе, совершенствование знаний, умений и навыков в 

иностранном языке. 

 Планируемые результаты: 

Предметные: учащиеся вспомнят и повторят имеющиеся у них знания 

в иностранном языке. 

Метапредметные: познавательные: 1. Познавать язык в занимательной 

форме, через игру; 2. Составлять, понимать и объяснять простейшие 

алгоритмы при работе с конкретным заданием; 3. Анализировать и 

выполнять задания. Регулятивные: 1. Принимать участие в обсуждении и 

формулировании конкретного задания; 2. Принимать участие выполнения 

конкретного задания; 3. Участвовать в оценке и обсуждении полученного 

результата. Коммуникативные: 1. Вносить свой вклад в работу для 

достижения общих результатов; 2. Активно участвовать в обсуждениях, 

возникающих на уроке; 3. Не бояться собственных ошибок и участвовать в 

их обсуждении. Личностные: 1. Понимать и оценивать свой вклад в 

решение общих заданий; 2. Быть толерантным к чужим ошибкам и 
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другому мнению; 3. Не бояться собственных ошибок и понимать, что 

ошибки – обязательная часть решения любого задания. 

 Задачи: 

Обучающая: овладение языком в занимательной форме, 

совершенствование навыков чтения, совершенствование умений 

монологической речи, чтения, письма.  

Развивающая: развивать познавательный интерес к изучению 

иностранного языка; развивать внимательность и активность. 

Воспитывающая: воспитывать дисциплинированность и умение 

управлять своим поведением; привитие навыков работы в коллективе: 

умение  взаимодействовать, оказывать помощь товарищам по команде. 

Оснащение урока: доска украшена разноцветными буквами, карточки с 

буквами и цифрами, мяч, смайлики-жетоны. 

Ход мероприятия: 

I. Организационный момент. 

Lehrer: Guten Tag! Liebe Gäste und alle Freunde der deutschen Sprache. Wir 

freuen uns ihnen zu begrüßen. Heute haben wir eine ungewöhnliche Stunde. 

Heute werden wir spielen und erfahren, wer der wissbegierigste, erfindigste ist. 

Wer kann am besten phantasieren. Wer wird besser, klüger und lustiger. Wir 

fahren heute nach ABC-Land. Wir feiern heute das ABC-Fest.   

II. Сообщение темы и цели занятия. 

Lehrer: Сегодня в стране Алфавит празднуется день алфавита. А вы 

хотели бы попасть на этот праздник? Тогда сейчас же мы отправляемся в 

Страну Алфавита, для того чтобы посетить этот замечательный праздник. 

В этот день в стране Алфавита проводят очень много конкурсов и игр. На 

некоторых из них мы с вами побываем. Выполнять задания вам будут 

помогать Вальдо и Щелкунчик. Для участия в конкурсах нам нужно 

разделиться на две команды. (Детей разделяют на 2 команды) 
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– Сейчас каждый из вас вытянет по карточке. Те, у кого карточки с 

гласными буквами, – это будет команда собачки Вальдо, а те, у кого 

карточки с согласными буквами – команда Щелкунчика. Поприветствуем 

наши команды! (Дети делятся на команды и приветствуют друг друга ). 

III. Речевая зарядка. 

Но прежде чем начать наш праздник давайте вспомним считалку, которую 

недавно выучили. (Ученики произносят считалки.) Zuerst haben wir eine 

Mundgymnastik. Seht an die Tafel. Hier gibt es einen Abzählreim. Wiederholt 

im Chor. 

Ist das Uli, ist das Lene 

Sind das Hugo und Irene? 

Das ist Uli, das ist Lene 

Das sind Hugo und Irene. 

Nein, das ist nicht Uli 

Nein, das ist nicht Lene 

Nein, das sind nicht Hugo und Irene. 

IV. Проведение конкурсов и игр. 

1 конкурс «Буквы потерялись». На доске в два столбика записаны по 

несколько слов (Hanna, Otto, Hallo, Auf Wiedersehen, Uli, Lene, Hugo, Irene), 

в которых пропущены буквы. Какая команда быстрее поможет найти 

дорогу «потерявшимся» буквам? (Буквы, пропущенные в словах, 

выписаны ниже). 

2 конкурс «Верно – неверно». 

Капитанам команд я показываю карточки с цифрами и называю их. Могу 

называть правильно, но могу и «обманывать» – показать одну цифру, а 

назвать другую. Если капитан команды называет все цифры правильно то, 

эта команда получает жетон. Если нет, то жетон не получают. 

3 конкурс «Rate mal». 
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– Ребята встаньте в круг. (Все стоят полукругом. Ведущий, выбранный по 

одной из известных немецких считалок, встаёт перед всеми и 

отворачивается. Кто-нибудь хлопает за его спиной в ладоши. Ведущий 

поворачивается и пытается отгадать, кто это) 

– Ist das ... ? 

– Nein, das ist nicht ... . (если ведущий называет неправильно) 

– Ja, das ist ... . (если ведущий называет правильно) 

Ответы дети произносят все хором. 

– А умеете ли вы петь песни на немецком языке? А танцевать? Знаете 

немецкую песенку «Eins, zwei, drei, vier. Alle, alle turnen wir»?  

Физкультминутка.  

Давайте споём и потанцуем вместе с нами. 

Eins, zwei, drei, vier 

Alle, alle turnen wir. 

Eins, zwei, drei, vier 

Alle, alle stehen wir. 

Eins, zwei, drei, vier 

Alle, alle sitzen wir. 

Eins, zwei, drei, vier 

Alle, alle springen wir. 

4  конкурс «Найди себе пару».  

Каждому из вас мы прикрепили букву. Вам нужно найти свою пару. Встать 

так, чтобы можно было прочитать буквосочетания. (Каждому ребёнку 

прикрепляется на грудь табличка с какой-либо буквой. Во время звучания 

музыки все дети должны встать парами так, чтобы из их букв 

образовались буквосочетания.) 

5 конкурс «Знакомство». 

Давайте вспомним диалог знакомства. Я буду бросать мячик и говорить 

реплику из диалога на русском языке, а вы эту реплику скажите по-
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немецки. (Ученики воспроизводят диалог) 

– Hallo!       – Wie heiβt du? 

– Ich heiβe …     – Freut mich! 

– Und wie heiβt du?    – Ich heiβe … 

– Sehr angenehm!     – Wie geht es dir? 

– Danke, es geht mir gut. Und dir?  – Auch gut, danke!  

– Tschüβ! 

6 конкурс. Госпожа Осень засыпала сухими листьями алфавит. Найдём 

под листьями засыпанные буквы и восстановим алфавит. (На столе лежат 

вперемешку буквы и листья. Дети выбирают буквы и на наборном 

полотне выставляют алфавит.) 

V. Заключительный этап урока. 

Наш «Праздник алфавита» подошёл к концу. Но изучение немецкого языка 

только начинается. Желаем вам успехов и дарим вам подарки! Auf 

Wiedersehen! 

 

ТЕМА «FAMILY» НА УРОКЕ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА  

ВО 2 КЛАССЕ 

(ПО УЧЕБНИКУ “WAY A HEAD”) 

Щелканова С. В., 

заместитель директора по УВР,  

учитель английского языка 

НОЧУ «Международный лицей», 

г. Пушкино, Московской области 

 

Уровень: elementary. 

Умения и навыки: чтение, письмо, аудирование, говорение. 

Языковой материал: mother, father, sister, brother, friend. 

Грамматика: структуры ”This is my…”. 

Цель: развитие навыков устной речи (монологическая речь). 
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Задачи: 

 - закрепить лексику по теме “Семья”; 

- тренировать употребление в речи структуры “This is my…” 

- развивать навыки чтения (в том числе на основе использования ИКТ); 

- организовать аудирование в виде речевых сообщений, предъявляемых 

учителем,  обучающимися, а также на основе аудиозаписи; 

- развивать психические процессы: память, внимание на основе 

выполнения грамматических упражнений и монологических высказываний 

учителя и обучающихся;  

 - учить детей работать в парах. 

 

Материалы: Учебник “ Way ahead 1”. 

Рабочая тетрадь к учебнику “ Way ahead 1”. 

Диск к учебнику “ Way ahead 1”. 

Компьютер, интерактивная доска. 

Раздаточный дидактический материал. 

Время: 45 мин. 

Stages. 

1. Warm up: 

 The teacher greets pupils. The class answers. 

T: Good morning, boys and girls! 

Ch: Good morning, teacher!   

T: I’m glad to see you.  

Ch: Glad to see you too. 

T: How are you? 

Ch: We are fine, thank you. How about you? 

T: I’m fine. Thank you. 

 Let’s start with the song.  

The teacher plays the tape 12. 
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          Seven years old today, 

          Seven years old today, 

          It’s my birthday, 

          I’m seven years old today. 

 T.: Look at the board. Today is the 4th of March. The topic of our lesson 

is “Family”.  

 The teacher introduces the aim of the lesson. 

T.: Today we are going to practice the vocabulary on the topic “Family”. You’ll 

learn to speak about the members of the family. (Учитель вместе с учащимся 

определяет цель урока).  

II. Main activity. 

2. Learning the new words. 

The teacher uses the flashcards to introduce the new words for family. The 

students repeat the new words after the teacher. 

T.: Open your books. Exercise 1, page 23. Listen to the tape and point to the 

words and pictures as you hear them. 

 Play the tape 13. 

Otto:              This is my brother. This is my mother. 

                       This is my father. This is my sister. 

                       And this is my friend, Princess. 

 Children listen and point in their books on page 23. 

 

T.: Find the words in the puzzle.  

f a t h e r G 

a f i v e l D 

m o t h e r L 

 i s i s t e R 

l f r i e n D 
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y s e v e n G 

b r o t h e R 

 

Key: father, mother, sister, friend, brother, family. 

 

3. Revise the questions and answers. 

T.: Now we’ll play a memory game. One of you will go to the board and ask 

others a question: “How old are you?” A student will stand up, introduce 

himself/herself and say his/her age. When it is finished the person by the board 

will have to remember and say the age of each student using the structure: This 

is Mary. She is 7.  

 

3. Speaking – listening. 

 Let’s do Ex. 2 on page 23. The teacher asks the children to look at the 

strip story about Princess and her family. They try to decide what she is 

saying in the empty speech bubbles. The teacher elicits the statements 

from the class: This is my sister/brother/father/mother. As soon as it is 

done the teacher plays Tape 14 and ask the children to listen and point in 

order to check their answers. 

 

Break. 

T.: Stand up. Let’s train have a short break. 

 Oliver-Oliver-Oliver Twist 

Look at me and then try this: 

Number one – touch your tongue. 

Number two – touch your shoe. 

Number three – touch your knee. 

Number four – touch the floor. 

Number five – stay alive. 
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Number six – touch your lips. 

Oliver-Oliver-Oliver Twist 

Look at me and then try this. 

Thank you, boys and girls. Take your seats. 

 

5. Reading (Read and find). 

T.: And now let’s do Ex.3 on page 23. Read the statements and trace the strings 

to the correct balloon. 

 

6.  Reading – writing 

 The teacher asks the children to open their workbooks and do Ex. 1 on p. 

29.  

Children look at Meg’s family, match the pictures and complete the speech 

bubbles. 

 

III. Follow-up: 

T.:  Great! Thank you for your work. Your home task is WB page 29 Ex 2. 

Please pass me your diaries for the marks.  

 

T.: The lesson is over. Good bye children.  

 

СЦЕНАРИЙ ВНЕКЛАССНОГО МЕРОПРИЯТИЯ В 3 КЛАССЕ 

«НОВОГОДНИЕ ПРИКЛЮЧЕНИЯ» 

       Сучкова О.А., 

учитель начальных классов, 

МБОУ СОШ №6, г. Пушкино 

Московской области 

        

Действующие лица: 

(ролей столько, сколько учеников в классе) 
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Вика, Женя - ученики 4-го класса, Снежная Королева, Звездочет, четыре 

снежинки, Инопланетяне - роботы (6 человек), Водяной, Водянушка, две 

Русалочки, Марья-искусница, две девочки - волшебницы, Двое-из-ларца-

одинаковы-с-лица, Леший, Бабки-Ежки (три суперсовременных маленьких 

Бабы-Яги), две Лисички, Кощей, Снегурочка, Гном, Новый Год. 

Вступление: 

Бывает, к нам приходят сказки 

Негаданно, нежданно, вдруг, 

Когда все кажется загадкой, 

Чудесной прелестью вокруг. 

Добром пропитан воздух свежий, 

От чистоты искрится снег. 

И добрый сказочный волшебник 

(он наяву, а не во сне), 

Меня ведет он по страницам 

Любимых мною с детства книг. 

Горят глаза, мелькают лица, 

И сказки оживают вмиг. 

Сверкают глыбы ледяные... 

Здесь сумрак, холод, ночь, и мрак... 

Владенья Снежной Королевы 

И зеркала грозящий знак, 

А в нем гримасы отраженье, 

Всех черных сил отождествленье - 

Кощея, троллей и Яги, 

Жестокой злобы, клеветы. 

Они нам встретятся, поверьте, 

И будут как всегда вредить. 

Но мы их сможем победить 
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Добром, горячим смелым сердцем. 

Дорожка тонкой змейкой вьется... 

Друзья, увидеть вам придется 

Немыслимый еще сюжет. 

 

(Выбегает Гном и приклеивает объявление. Выходят Вика и Женя. Читают 

объявление) 

 

Вика: Объявление! 

Женя: Сегодня в нашей школе 

Вика: Состоится 

Вместе: Новогодний бал! 

Вика: Вот здорово! Ты пойдешь? 

Женя: Конечно! 

Вика: Вот было бы здорово пригласить к нам Снегурочку! 

Женя: Да, здорово! Только где же мы ее найдем? 

Вика: Наверное, в царстве Снежной Королевы. 

Женя: А как же мы попадем туда? 

 

(Гаснет свет, игра светом, "волшебная музыка". Вика и Женя в царстве 

Снежной Королевы. На троне сидит Снежная Королева, вокруг играют 

снежинки.) 

 

Вика: Где мы, Женя? И как мы попали сюда? 

Женя: Да я и сам не знаю. Смотри, Вика, это, наверное, Снежная 

Королева? 

(Вика и Женя подходят к трону, обращаются к Снежной Королеве.) 

Вика: Здравствуйте! 

Женя: Здравствуйте! Мы - Вика и Женя. 
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Снежная Королева: Вы в Царстве Снега и Льда. Самом холодном царстве 

на свете. Зачем вы прибыли ко мне, дети? 

Вика: Мы хотим найти Снегурочку. 

Женя: И пригласить к нам на Новогодний бал. 

Снежная Королева: Вы зря пришли. Снегурочка очень занята, ей некогда 

бегать по танцулькам. Уходите, пока я вас не заморозила. 

 

(Снежинки под музыку кружатся вокруг ребят, уводя их от Снежной 

Королевы. Танец заканчивается. Снежинки обращаются к ребятам.) 

 

Первая снежинка: Мы белые снежинки, 

Снегуркины подружки, 

Вторая снежинка: Мы весело кружимся, 

Летаем друг за дружкой. 

Первая снежинка: Ребята, в нашем царстве Снегурочки нет. 

Вторая снежинка: Она отправилась в путешествие. 

Первая снежинка: Но злая и жадная Снежная Королева замела и 

заколдовала все пути! 

Вторая снежинка: И Снегурочка пропала. Теперь мы не знаем, где она. 

Вика: А как же найти Снегурочку? 

Снежинки: Мы отведем вас к звездочету, может он поможет вам. 

(Подходят к звездочету.) 

Звездочет: Я знаю все ваши беды, Вика и Женя. Это я перенес вас сюда. 

Возьмите этот прибор. (Подает детям "Волшебную призму".) С его 

помощью Вы сможете перемещаться в пространстве. Для этого вы должны 

нажимать на кнопки. (Показывает.) 

(Появляется Снежная Королева.) 

Снежная Королева: Сейчас я вас всех заморожу! (Начинает колдовать.) 

Звездочет: Быстрее нажимайте на кнопки! 
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(Ребята нажимают на кнопки, гаснет свет. Музыка. Ребята "перемещаются" 

в пространстве. Оказываются в Инопланетном Царстве. Видят танцующих 

роботов.) 

 

Инопланетянин 1 (говорит "металлическим" голосом): Вы попали в 

Инопланетное Царство Роботов. Вы на планете Роботронии. 

Инопланетянин 2: Мы сверх-супер-интеллектуальные Роботы. А кто такие 

вы? И что вам здесь надо? 

Маша : Мы Маша и Митя  

Женя: Мы ищем Снегурочку. Вы не видели ее здесь? 

Инопланетянин 3: Кто такая Снегурочка? Робот? 

Маша : Нет, она снежная девочка. 

Инопланетянин 4: Что? Девочка? Мы ненавидим людей! 

Инопланетянин 5: Мы уничтожили всех людей на нашей планете. 

Инопланетянин 6: Мы уничтожим вас и вашу планету. 

Вика: Женя, нажимай скорее кнопку. 

(Музыка, игра светом. Ребята "перемещаются" в Водяное Царство. На 

троне Водяной и Водянушка. Играют в кубики. Вокруг резвятся 

Русалочки.) 

Водяной: Ой, смотрите, гости пожаловали! 

Водянушка: Здравствуйте, ребятки. 

Вика: Здравствуйте, мы Вика и Женя. 

Женя: Мы ищем Снегурочку. 

Водяной: Кто такая Снегурочка? 

Вика: Это снежная девочка. Внучка Деда Мороза. 

Водянушка: Кто такой Дед Мороз? 

Вика: Это такой снежный дедушка. 

Водяной: Я тоже дедушка. 
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Женя: Но у него борода белая. 

Водянушка: А мы сейчас бороду перекрасим. 

Вика: А еще он раздает подарки детям. 

Водяной: Подарки? Так у меня целое море подарков! 

Водянушка: Всяких ракушек - побрякушек. 

Женя: А еще у него есть внучка - Снегурочка. 

Водяной: Так и у меня внучек много. 

Водянушка: Выбирай любую! 

Вика: Нет, нам нужна снежная девочка. 

Водяной: А-а-а. А у нас только морские Русалочки. 

Водянушка: Жаль, что помочь не смогли. Приходите еще. 

Водяной: Будем рады! 

Вика: Нажимай другую кнопку. До свидания! 

(Ребята "перемещаются" во времени. Попадают в гости к Каю и Герде) 

Кай: Смотри  Герда, к нам гости пожаловали, они такие же как и мы 

большие друзья. 

Герда: Точно, а что вас привело к нам. 

Маша: Мы ищем Снегурочку. 

Митя: Вы случайно не знаете, где она. 

Кай: Я видел ее в царстве Снежной Королевы, она ее пыталась заморозить, 

как и меня. 

Герда: Да, когда я спасала Кая, я и ее спасла, она должна быть на пути в 

свой лес, так она мне сказала. 

Маша:  Как же нам попасть в этот лес? 

Митя: Не переживай, что ни будь  придумаем.  

Герда: Кай, чем мы можем помочь ребятам? 

Митя: давай подарим им розу нашей дружбы и тогда на пути она будет 

оберегать  вас от неприятностей. 

Маша: Спасибо! 
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Митя: До свидание нам пора в путь! 

Митя : Раз! Два! Три!  

Маша: Где мы с тобой оказались? 

Митя: Сейчас  разберемся. 

Смотри какой-то сундук стоит 

Маша: Не трогай его, вдруг это опасно. 

(Выскакивают-Двое-из-ларца.) 

Двое: Что, новые хозяева, надо? 

Маша : Что бы пожелать? Кушать хочется, что-нибудь вкусненькое. 

(Двое-из-ларца достают шоколадку, разворачивают и едят.) 

Маша : Что же, они за нас и кушать будут? 

Двое: Ага! 

Митя : Нет, мы уж как-нибудь сами. Пойдем, Вика! 

 

(Опять "перемещаются" во времени. Попадают в Волшебный лес к 

Лешему. Леший сидит на пеньке. Рядом Бабки-Ежки. Бабки-Ежки спорят о 

современной музыке.) 

 

Бабка 1: Что-то русским духом запахло! 

Бабка 2: Не иначе "Иванушки" пожаловали. 

Бабка 3: Ох, я тащусь от "Туч..." 

Вместе: "А тучи как люди..." 

Леший: Ко-ончай спорить! Лучше бы станцевали. 

(Бабки-Ежки танцуют.) 

Леший (обращаясь к ребятам): Зачем пожаловали? 

Вика: Мы Снегурочку ищем. 

Женя: Вы ее не видели? 

Бабка 1: Я, я буду Снегурочкой! 

Бабка 2: Нет, я буду! 
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Бабка 3: Я тоже хочу! 

Бабка 1: Нет, я, видишь, у меня халат белый есть. (Демонстрирует свой 

халат.) 

Бабка 2: Нет, я, у меня корона есть. (Показывает корону.) 

Бабка 3: А я стишок знаю: 

"Дед Мороз, Дед Мороз 

Табуреточку принес. 

Табуреточка мала, 

Деду по носу дала." 

Леший: Тише, расшумелись, балаболки! 

Вика: Пойдем, Женя, нам здесь делать нечего. 

("Перемещаются" на полянку, где сидят две лисички и поют песенку.) 

Лисичка 1: Гордо носит елочка 

Снежную корону... 

Елочка - зеленочка, 

Я тебя не трону. 

Лисичка 2: Здесь любое деревце 

Может мне довериться. 

Здравствуй, здравствуй, рыжая, 

Лес свой не обижу я. 

Лисичка 1: Вот, скоро Новый год... 

Лисичка 2: А Снегурочка так и сидит в башне Кощея. 

Лисичка 1: Ой, кто-то идет. 

Лисичка 2: Давай спрячемся. (Прячутся. На полянку выходят ребята.) 

Вика: Где же искать Снегурочку? 

Женя: Не плачь, что-нибудь придумаем. 

Лисичка 1: Ребята, мы поможем вам. 

Лисичка 2: Мы проведем вас к замку Кащея. 

Лисичка 1: Там и сидит Снегурочка. 
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Лисичка 2: Спасите ее! 

(Ребята "перемещаются" в пространстве - в замок Кощея. Выходит Кощей.) 

Кощей: Что вам здесь надобно? 

Вика: Мы пришли за Снегурочкой! 

Кощей: Я вам так просто ее не отдам. 

Женя: Что же ты хочешь? 

Кощей: Загадайте мне три загадки. Не отгадаю - девочка ваша. 

(Вика и Женя загадывают загадки.) 

Кощей: Ха-ха-ха. Вы не получите Снегурочку. Я обманул вас. Снегурочка 

сбежала от меня. Ха-ха-ха. 

(Ребята "перемещаются" опять на полянку.) 

Лисичка 1: Мы нашли, нашли Снегурочку! 

Лисичка 2: Она здесь. Мы сейчас приведем ее. 

(Приводят Снегурочку.) 

Снегурочка: Здравствуйте, ребята! Вам столько пришлось пройти, чтобы 

найти меня. Я очень рада встрече! Я торопилась на встречу Нового года. 

Но злая Снежная Королева замела все пути-дороги, и я попала в Царство 

Кощея. Но теперь уже все позади! 

Веселый день, хороший день 

Сегодня к нам пришел. 

Сегодня здесь гостей не счесть, 

Всем очень хорошо. 

У всех ребят глаза блестят, 

Веселью каждый рад. 

И наши песни говорят, 

Что дружбе нет преград. 

(Выходит Новый Год.) 

Новый Год: 

Всем, кто к нам пришел сегодня 
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Раздаем мы поздравленья! 

Всем привет шлем новогодний 

И хотим, чтоб он наполнил 

Сердце каждого весельем! 

Ребята: 

Новый год нам принес 

Елочку с подарками. 

Засияла она 

Огоньками яркими. 

До чего же хороша 

Елочка пушистая! 

На верхушке горит 

Звездочка лучистая. 

Пусть метель за окнами, 

С нею мы подружимся. 

Будем петь и плясать, 

Весело покружимся. 

Здравствуй, праздник новогодний! 

Наша елочка, сверкай! 

Всем так весело сегодня, 

Громче, музыка, играй! 

С Новым годом! 

 

ДИСТАНЦИОННОЕ ОБУЧЕНИЕ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ 

МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ:  

МЕТОДИЧЕСКИЙ ОПЫТ ВНЕДРЕНИЯ 

 

Белоглазова С. В., 

учитель немецкого языка, 
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к.п.н., доцент кафедры немецкого языка и МП,  
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 Среди современных технологий обучения такой 

образовательной технологии, как дистанционное обучение, уделяется 

все больше внимания, и она занимает значимое место не только в 

вузовской или послевузовской системе подготовки и переподготовки 

кадров, но и все шире входит в школьное обучение. Под 

дистанционным обучением, как известно, понимается такая 

образовательная технология, при которой каждый учащийся, 

проживающий в любом месте, получает возможность изучить обучающую 

программу любого учебного заведения и которая реализуется путем 

использования богатейшего набора современных информационных 

технологий [1], [3]. В практику дистанционного обучения прочно вошли 

электронные учебники, видеопрезентации, с использованием 

компьютерных технологий проводятся вебинары, дискуссии и семинары.  

 Среди преимуществ дистанционного обучения обычно называются: 

обеспечение учащимся гибкости в выборе места и времени обучения, 

свобода выбора заданий, широкие возможность общения без границ, 

хранение в памяти компьютера большого объема информации, его 

распечатка и выбор, оперативная обратная связь с преподавателем и 

другими источниками информации (электронные библиотеки Европы и 

мира), организация совместных проектов (электронные, компьютерные, 

видеоконференции), возможность повторения информации в записи, 

интерактивность с помощью мультимедийной информации [3].  
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 Активно используется эта технология и в преподавании 

иностранного языка. Многие авторы находят ее особенно эффективной на 

продвинутом этапе обучения для совершенствования иноязычной 

компетенции (например, И.Г. Макаревич [2]). Действующие программы по 

иностранным языкам (редакция 2005 г.) нацеливают школьников на 

интернет-общение и создание совместных проектов. 2 стандарт, например, 

предполагает: приобщение к ценностям мировой культуры как через 

иноязычные источники информации, в том числе мультимедийные, так и 

через участие в школьных обменах, туристических поездках, молодежных 

форумах; 3 стандарт: получение сведений из иноязычных источников 

информации (в том числе через Интернет), необходимых в 

образовательных и самообразовательных целях; 4 стандарт, профильный 

уровень: участие в профильно-ориентированных Интернет-форумах, 

межкультурных проектах, конкурсах, олимпиадах; обогащения своего 

мировосприятия, осознания места и роли родного и иностранного языков в 

сокровищнице мировой культуры [4]. 

 Из существующих моделей дистанционного обучения (обучение по 

типу экстерната; обучение по программе и на базе школы, гимназии, 

университета; обучение на основе межвузовской, общешкольной 

программы; обучение в открытых университетах, курсы самообразования; 

неформальное дистанционное обучение на основе мультимедийных 

курсов) массовая отечественная школа в области иноязычного образования 

чаще всего использует обучение на базе общеобразовательной школы. 

Наиболее распространенным было обучение детей на дому с 

ограниченными возможностями или в период длительной болезни, но в 

современных условиях получает актуализацию дистанционное обучение 

иностранным языкам в отделенных населенных пунктах. Причинами 

такого нововведения стали: 1) сложности с кадровым обеспечением 

малокомплектных школ (особенно начальных школ) учителями 



118 

 

иностранных языков, 2) транспортные трудности, 3) массовое внедрение в 

школах Интернет-технологий. 

 Авторы статьи представляют опыт обучения немецкому языку в 

дистанционной форме по теме "So viele Tiere" при помощи программы 

«Skype» для учащихся 3 класса небольшого населенного пункта, 

расположенного в 60 км от базовой школы. 

 Методика проведения занятия включала: 

 1. Подготовительный этап: 

а) методическое обеспечение: определение целей и комплекса задач урока 

(в строгом соответствии с Программой обучения для данного класса: 

обучающие, развивающие, воспитательные), подбор необходимых для 

реализации урока материалов: наглядности (рисунки животных, текстовая 

наглядность), упражнений для обучения  чтению и говорению. Отбор 

происходил с учетом использования технологии дистанционного обучения 

и технических возможностей школы.  

б) техническое обеспечение: подготовка аппаратуры, проверка видимости, 

обеспечение устойчивости связи, наглядности, зрительного и цветового 

восприятия предлагаемых материалов. Необходимыми ресурсами 

являются компьютер, оснащенный видеокамерой и программой «Skype», 

отсканированные наглядные средства обучения. Заранее или 

непосредственно перед началом занятия электронной почтой высылается 

аудиофайл с голосами животных, приложения с упражнениями. 

 2 этап реализации состоял в проведении занятия по разработанному 

плану. Обучение строилось поэтапно и включало как традиционное для 

уроков немецкого языка проведение этапов, так и связанных с 

инновационной технологией обучения.  

 Включение в процесс дистанционного обучения традиционных 

этапов обусловлено необходимостью выработки у учащихся определенных 

навыков для последующей работе в группе под руководством учителя. К 
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таковым относятся:  

1 этап. Организационный момент. 

2 этап. Контроль готовности учащихся к занятию в вопросно-ответной 

форме (Der wievielte ist heute? Welcher Tag ist heute? Wer fehlt heute? Wie ist 

das Wetter heute?).  

3 этап. Речевая зарядка для формирования аудитивных и 

произносительных навыков (фонетическая отработка слов-названий 

животных, тренировка в произнесении отдельных звуков немецкого языка 

и т.д.). 

4 этап. Повторение ЛЕ по теме «Животные»: вслед за учителем дети слова 

проговаривают хором и индивидуально с опорой на картинку на мониторе. 

С целью отработки ЛЕ проводятся лексические игры «Цепочка слов», «О 

каком животном идет речь», «Слова без гласных» (с видеоопорой на 

мониторах компьютера). 

5 этап. Введение новых ЛЕ по теме «Животные»: узнавание слов по 

звучанию (по аналогии), чтение и перевод слов с опорой на видеокартинку 

на мониторе. Запись слов в тетради с переводом. 

6 этап. Закрепление. В процессе аудирования: дети называют животное, 

голос которого они услышали; с видеоопорой: называют животное, 

изображение которого появляется на мониторе компьютера; развитие 

догадки: загадки о животных (например, Sie ist klein, grau. Sie nagt an der 

Käse (die Maus). Er wohnt im dichten Wald. Es ist grau, flaumig und schief. 

(der Hase) и т.д.). Компьютерная технология позволяет давать перевод 

незнакомых слов и предлагать детям зрительные опоры. Использование 

разных приемов анимации сделают этот этап интереснее и разнообразнее. 

7 этап. Подведение итогов урока, выставление оценок, запись домашнего 

задания. 
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 Опрос и объяснение нового материала проходили с использованием 

инновационной технологии. В зависимости от целей и задач урока 

проводятся также письменные работы. 

 Резюмируя полученный опыт по дистанционному обучению, наряду 

с вышеобозначенными достоинствами, следует отметить и недостатки, 

такие, как необходимость владения учителем иностранного языка 

компьютерными технологиями и знание способов устранения неполадок в 

ходе работы с компьютерными программами или присутствие человека, 

способного оказать техническую помощь; необходимость устойчивой 

связи и достаточной для передачи информации скорости (в противном 

случае оставалось только звуковое сопровождение), затруднена проверка 

письменных работ учащихся, сложно показать написание буквы, которую 

дети забыли, проверить запись домашнего задания в дневник; качество 

звука не всегда дает возможность услышать фонетические ошибки в речи. 

Кроме того не реализуется потенциал живого слова учителя и личный 

контакт с обучаемым, что именно в начальной школе рассматривается как 

мощный мотивационный стимул в процессе обучения иностранному 

языку. При этом дети уже с начальной школы приучаются к работе с 

компьютером, видят его возможности. Немаловажным является тот факт, 

что в сложившейся ситуации в отдаленных местностях только таким 

образом может быть обеспечено иноязычное образование в начальной 

школе. 
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Изменение целей, содержания общего образования, форм и методов 

организации образовательного процесса в начальной школе, происходящие 

в рамках модернизации российского образования, не может произойти без 

применения современных педагогических технологий. В данной статье мы 

остановимся на применении портфолио в начальной школе. 

В педагогику термин «портфолио» пришёл из политики и бизнеса. 

Всем знакомы такие понятия, как «министерский портфель» или 

«портфель инвестиций». В конце 80-х-начале 90-х в США возникла идея 

применения портфолио в школе [2]. 

Существует огромное разнообразие определений портфолио. Ряд 
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ученых рассматривает портфолио как «систематический и специально 

организованный сбор доказательств, используемых учителем и учащимися 

для мониторинга знаний, навыков и отношений обучаемых» [1]. Г.М. 

Коджаспирова характеризует портфолио как «коллекцию работ учащегося, 

всесторонне демонстрирующая не только его учебные результаты, но и 

усилия, приложенные к их достижению; выставка учебных достижений 

учащегося по данному предмету (или нескольким предметам) за данный 

период обучения (четверть, полугодие, год) [3]. 

На наш взгляд портфолио – «это совместная работа детей, учителя и 

родителей по накоплению, систематизации, анализу и представлению 

каждым учащимся своих результатов и достижений за определённый 

отрезок времени». 

Портфолио позволяет учитывать результаты, достигнутые учеником 

в разнообразных видах деятельности – учебной, творческой, социальной, 

коммуникативной и других – и является важнейшим элементом практико-

ориентированного подхода к образованию. 

Использование портфолио в начальной школе обусловлено в первую 

очередь психофизиологическими особенностями детей младшего 

школьного возраста. Младший школьник в силу своих возрастных 

особенностей не вполне осознаёт значение отметки, отметку, полученную 

за выполнение какой-либо деятельности, воспринимает как оценку его 

личности в целом, во многом определяющей систему социальных 

отношений в семье и школе. Портфолио позволяет нейтрализовать 

травмирующее воздействие отметки, способствует более успешной и 

быстрой адаптации ребёнка к школе. «Для того, чтобы ученик хорошо 

учился, нужно, чтобы он учился охотно, чтобы его душевные силы были в 

наивыгоднейших условиях» [1, с. 49]. 

В некоторых странах Европы и России были осуществлены опыты 

по обучению без отметок. Возникла огромная и неразрешимая, на первый 
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взгляд, проблема оценивания, возникла необходимость изменить сам 

подход к оцениванию ученика, а это предполагает изменение философии 

оценки. В центре внимания должен быть ученик, его деятельность, 

устремления, что требует нового подхода – обучение учащегося 

самоорганизации своей деятельности. Это, в свою очередь, порождает 

требования заменить учительские оценки содержательной самооценкой 

учащихся. Вот почему в последнее время появилось портфолио, ведь оно 

является альтернативным способом оценки. Основной смысл портфолио – 

«показать всё, на что ты способен». 

В учебной деятельности младшему школьнику необходимо умение 

ставить цели и контролировать своё поведение, управлять собой. А чтобы 

управлять собой, необходимы знания о себе, оценка себя. Для того, чтобы 

деятельность в этом направлении была эффективной, работа с портфолио 

должна строиться не только с позиции «рейтинговой функции». 

Педагогическая философия портфолио предполагает: смещение акцента с 

того, что учащийся не знает и не умеет, на то, что он знает и умеет по 

данной теме, разделу, предмету; интеграцию количественной и 

качественной оценок; перенос педагогического акцента с оценки на 

самооценку. 

Портфолио является одной из самых новых, инновационных 

технологий в оценивании, особенно для детей младшего школьного 

возраста. 

Цель портфолио: обучение младших школьников самоорганизации 

своей деятельности, их мотивация на активную познавательную 

деятельность, формирование рефлексивных умений, умений осуществлять 

адекватную самооценку собственной деятельности. 

Задачи портфолио: 

 обеспечение мотивации успеха, в том числе в учебной деятельности; 

 максимальное раскрытие способностей ребёнка, создание условий для 
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его самореализации во внешкольной жизни; 

 формирование положительных моральных и нравственных качеств 

личности; 

 формирование жизненных идеалов, стимулирование стремления к 

самосовершенствованию; 

 формирование индивидуальности каждого обучающегося, его 

сознательной дисциплины, развитие его культуры; 

 совершенствование системы оценивания образовательных достижений 

младших школьников в условиях реализации компетентного подхода; 

 развитие умения обучающихся систематизировать, анализировать 

собранный материал, презентовать субъективный опыт. 

В зависимости от целей создания портфолио бывают разных типов: 

 «Портфолио документов» – портфель сертифицированных 

(документированных) индивидуальных образовательных достижений 

(похвальные грамоты за достижения в учебе, спорте, музыке, шахматах; 

благодарственные письма, табели успеваемости, значки, медали и т.п.).  

 «Портфолио работ» представляет собой собрание различных 

творческих, проектных, исследовательских работ младшего школьника, а 

также описание основных форм и направлений его учебной и творческой 

активности: участие в научных миниконференциях, конкурсах, 

прохождение элективных курсов, спортивных и художественных 

достижений и др. В эту папку собираются все контрольные и творческие 

работы младших школьников: сочинения, изложения, эссе, рисунки, 

поделки, сообщения работы, презентации и т.д. в общем, все, что делалось 

в течение определенного срока (например, года) [1]. Преимущества 

данного варианта в том, что он даёт широкое представление о динамике 

учебной и творческой активности ребенка, направленности его интересов.  

 «Портфолио отзывов» включает в себя характеристики отношения 

младших школьников к различным видам деятельности, представленные 
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учителями, работающими в данном классе, возможно одноклассниками, 

работниками системы дополнительного образования и др., а также 

письменный анализ самого ребенка своей конкретной деятельности и ее 

результатов. Портфолио может быть представлен в виде текстов 

заключений, рецензий, отзывов, резюме, эссе, рекомендательных писем и 

прочее. Преимущества данного варианта: эта форма портфолио дает 

возможность включить механизмы самооценки младшего школьника, что 

повышает степень осознанности процессов, связанных с обучением. 

Недостатки данного варианта – сложность формализации и учета 

собранной информации.  

 «Проблемно-исследовательское портфолио» связано с написанием 

реферата, подготовкой к выступлению на конференции и представляет 

собой набор материалов по определенным рубрикам, например: варианты 

названий реферата (доклада); список литературы для изучения; 

микротемы, цитаты, афоризмы; интеграция с другими предметными 

областями.  

 «Тематическое портфолио»  создается в процессе изучения какой-

либо большой темы, раздела, учебного курса [2, с. 74]. Работа над ним 

строится следующим образом: учитель сообщает вначале название 

изучаемой темы, а также форму контроля по ней – защиту своего 

портфолио, собранного по результатам работы над данной темой. 

Мы считаем, что все перечисленные виды портфолио влияют на 

развитие младших школьников, они являются средством их 

самовыражения, самореализации и оценки их знаний. 

Как говорилось выше, портфолио – это папка достижений младшего 

школьника за определенный период времени. Для сбора документов нет 

практически никаких ограничений. Главная идея всех документов – это не 

просто сбор бумаг, а формирование «лица обучающегося», оформленное в 

документах, отражающих сферу его интересов. Такая папка характеризует 
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человека по его интересам и успехам в той или иной области, тем более в 

электронном виде. При наличии портфолио жизнь многих младших 

школьников в будущем стала бы значительно легче. 

 «Электронное портфолио» обеспечивает практическую стратегию 

для систематического сбора артефактов и организации портфолио в виде 

электронного хранилища данных. Производство собственного файла, 

например, со справкой в инструментальных средствах мультимедиа, может 

служить нескольким целям учебного процесса: самооценке и внешней 

оценке, развитию различных умений, типа компетентностей в области ИТ 

и методу углубленного обучения. Преимущество электронного портфолио 

– возможность использования информации разного рода (текст, графика, 

аудио- и видеозаписи). Электронное портфолио можно разместить в 

локальной сети или на сайте учебного заведения [1]. Электронное 

портфолио – наиболее подходящее место для "развития навыков 

рефлексивной и оценочной (самооценочной) деятельности учащихся. 

В начальной школе используются различные виды портфолио: 

портфолио документов, портфолио работ, портфолио отзывов, проблемно-

исследовательский портфолио, тематическое портфолио, электронное 

портфолио. На наш взгляд для массового использования портфолио как 

средства оценивания знаний учащихся начальных классов больше 

подходят портфолио работ и тематическое портфолио. 
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«EINE KRIMINELLE GESCHICHTE» 

(конспект урока по немецкому языку для учащихся 4 класса) 

 

Сунгурова И. А., 

учитель немецкого языка, 

МКОУ СОШ № 8, г. Шадринск 

 

 Тема: «Eine kriminelle Geschichte». 

 Цель: совершенствование компетенций в немецком языке. 

 Задачи: 

Образовательные: овладение языком в занимательной форме, 

совершенствование навыков чтения и письма, систематизация знаний по 

темам «Die Tiere» и «Der Geburtstag». 

Развивающие: развитие познавательного интереса к изучению 

иностранного языка; развитие памяти, воображения, внимания, 

сообразительности. 

Воспитательные: воспитание навыков работы в коллективе: умения 

взаимодействовать, оказывать помощь товарищам, умения вести себя в 

игре. 

 Оборудование: картинка со следами животных; картинка с 

зашифрованными цветами; пазлы с изображениями подарков: кукла, 

мягкая игрушка, букет цветов, подарочная коробка; картинки с 

изображением девочки, ежика и зайца; наборы слов для составления 

предложений по слайду (по количеству учеников – один набор на парту); 

листы для рефлексии; сладкие подарки.  

 Структура урока: 
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I. Организационный момент 

II. Актуализация знаний 

III. Повторение материала 

IV. Тренировка лексического и грамматического материала. 

V. Заключительный этап. Рефлексия. 

Ход урока: 

I. Организационный момент (2 мин) 

– Guten Morgen, Kinder! Ich bin sehr froh, euch heute zu sehen! Setzt euch. 

Wer fehlt heute?  

– Sehr gut, danke! Beginnen wir unsere Stunde! 

II. Актуализация знаний (5 мин) 

– Ich beginne unsere Stunde mit dem Gedicht von W. Berestow «Lerne 

Deutsch».  

Окно – das Fenster, стол – der Tisch. Ты по-немецки говоришь. 

В Берлине или в Бремене должны вполне серьезно 

Мы вместо: «Сколько времени?» спросить: «Как это поздно?» 

На языке немецком нет вопроса: «Сколько тебе лет?» 

Там задают для простоты другой вопрос: «Как стар есть ты?» 

«Я стар одиннадцати лет», – примерно так звучит ответ. 

С заглавной буквы пишут там и ложку, и картошку, 

Чем уважение к вещам внушают понемножку… 

Какой чудной чужой язык! Глядишь, и ты к нему привык. 

– Wir lernen Deutsch. Wir erfahren viel Neues und Interessantes über die 

Kultur, Sitte und Bräuche Deutschlands. 

III. Повторение материала (6 мин) 

– Wir haben hеute еinе Еinladung zum Geburtstag аus Dеutschlаnd bеkommen. 

Мы получили приглашение на день рождения. Но некоторые буквы этого 

письма стерлись. 
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– Seht an die Tafel. Перед вами приглашение. У глаголов отсутствует 

окончание, давайте вставим нужные окончания. (Дети выходят по очереди 

и вписывают пропущенные окончания глаголов на слайде). 

– Молодцы! С заданием справились, а теперь давайте прочитаем 

приглашение: «Liebe Kinder! Ich habe am Freitag Geburtstag und lade  euch 

herzlich zu meinem Gartenfest ein. Wir spielen, tanzen und springen. Dann 

essen wir und trinken». 

IV. Тренировка лексического и грамматического материала (20 мин) 

– Wir gehen zu den Geburtstag. Отправляемся на день Рождения, но нам 

нужен подарок. Что же мы можем подарить? 

– Давайте соберём пазлы, и узнаем, что же мы будем дарить. (Дети 

делятся на 4 группы, каждая группа получает свой пазл и собирает его 

(кукла, мягкая игрушка, букет цветов, подарочная коробка)). 

– Sagt mir bitte, was wir schenken? Скажите, что же мы будем дарить? (Das 

ist eine Puppe. Das ist ein Spielzeug. Das sind die Blumen. Das ist ein 

Geschenk.) 

– Молодцы! Мы готовы идти на день рождения. А вот и наша именинница. 

(Картинка девочки появляется на доске). 

– Но праздника нет. Кто-то украл угощения. Она просит, чтобы мы нашли 

вора и вернули сладости обратно. Heute werden wir Detektive. Итак, сегодня 

мы будем детективами. Wir beginnen eine Untersuchung. Мы начинаем 

расследование и отправляемся в путь. (Дети встают со своих мест для 

выполнения физкультминутки). 

Mit dem Kopfe nick, nick, nick. Mit dem Finger tick, tick, tick 

Mit den Händen klapp, klapp, klapp. Mit den Füßen trapp, trapp, trapp. 

Mit dem Kopfe nick, nick, nick. Mit dem Finger tick, tick, tick 

Einmal hin, einmal her. Rundherum ist nicht so schwer. 

– Nun, gut! Wir arbeiten weiter! Вот мы и пришли на место преступления. 

Здесь осталось много следов. Это следы зверей. (Картинка со следами 
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зверей на доске). Давайте вспомним названия животных. Seht an die Tafel. 

Welche Tiere gibt es hier? Wie heißen diese Tiere Deutsch? Nennt sie. (Дети 

по очереди выходят к доске и стрелочками на слайде  относят животных 

в нужную группу (к диким или домашним). Используя речевой образец das 

ist … называют животное.) 

Haustiere: Das ist das Schwein. Das ist der Hund. Das ist die Katze. Das ist 

die Kuh. Das ist das Pferd. Das ist das Schaf. Das ist das Huhn. 

Wilde Tiere: Das ist der Wolf. Das ist der Hase. Das ist das Eichhorn. Das ist 

der Fuchs. Das ist der Igel. Das ist der Bär.  

– Молодцы! С названиями животных мы разобрались. Но ходят слухи, что 

преступник относится к диким животным, давайте проверим, чем же 

занимаются дикие животные. Seht an die Tafel. Was machen diese Tiere? 

– Итак, вашим заданием будет собрать предложения, чем же занимаются 

животные прочитать их и перевести.  (Дети делятся на пары, каждая пара 

получает конверт с частями предложений. Задача детей правильно 

собрать предложение, глядя на слайд; прочитать и перевести 

предложения). 

– Lesen wir die Sätze. 

1. Der Igel sammelt die Pilze (ёж собирает грибы). 2. Das Eichhorn springt 

nach den Bäumen (белка прыгает по деревьям).  3. Der Fuchs spaziert mit 

dem Schirm (лиса гуляет с зонтом). 4. Der Wolf sucht den Hasen (волк ищет 

зайца). 5. Der Bär sucht den Honig (медведь ищет мед). 6. Die Eule lest das 

Buch (сова читает книгу). 7. Die Hasen schwingen auf den Schaukeln (зайцы 

качаются на качелях). 

– Алиби каждого животного нам известно. Но очевидцы говорят, что это 

не только дикое животное, но и серое, хитрое, маленькое, в его названии 4 

буквы.  (Wild, grau, klein, schlau. Er hat 4 Buchstaben im Namen). 

– Из всех подозреваемых под описание подходят заяц и ежик. (На доске 

картинки ежа и зайца). 
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– Fragen wir den Hasen. Давайте спросим зайца. Но он так просто нам не 

хочет говорить, он предлагает выполнить задание. Seht an die Tafel: найти 

и назвать цифры от 1 до 20, обвести их.  

– Beginnen wir. Давайте начнем. (Один из учеников на слайде ищет цифры, 

обводит их, называет по-немецки. Остальные дети могут подсказывать). 

– Но заяц сказал, что он ничего не брал. Поэтому остаётся последний 

подозреваемый – ёжик.  

– У него для нас приготовлено следующее задание. На листочках 

зашифрованы цвета. Нужно найти их. (Каждый ученик получает лист с 

зашифрованными цветами). 

– Beginnen wir. Sagt mir bitte, welche Farben fanden sie? (Blau, rot, weiss, 

gelb, grün). 

– Итак, мы – молодцы! Справились со всеми заданиями. И ёжик признался, 

что он случайно забрал коробку со сладостями.  

V. Заключительный этап. Рефлексия. (5 мин) 

– Расследование закончено. А мы можем оценить свою работу на уроке. 

Заполните таблицу. (Каждый ученик получает лист с таблицей для оценки 

своей работы на уроке. Заполняет его сам, сдает в конце урока). 

Работа 

индивидуально 

Работа в паре Работа в группе Итоговая оценка 

    

 

– Nun, liebe Kinder! Wir haben heute sehr tüchtig gearbeitet. Мы сегодня 

очень хорошо поработали, а в награду получаем сладкие призы за свою 

работу. 

– Also, die Stunde ist zu Ende. Auf Wiedersehen! 
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2. Электроннный ресурс: http://images.yandex.ru 

«МЫ ВМЕСТЕ» 

(программа работы с детьми с ограниченными 

возможностями здоровья) 

 

Шубина М. А., 

учитель начальных классов 

МОУ СОШ № 19, г. Тюмень 

 

Реализация прав детей с ограниченными возможностями здоровья на 

образование рассматривается как одна из важнейших задач 

государственной политики в области образования. Получение такими 

детьми качественного общего и профессионального образования является 

одним из основных и неотъемлемых условий их успешной социализации, 

обеспечения их полноценного участия в жизни общества, эффективной 

самореализации в различных видах профессиональной и социальной 

деятельности. Специальные федеральные государственные 

образовательные стандарты для детей с ограниченными возможностями 

здоровья должны рассматриваться как неотъемлемая часть федеральных 

государственных стандартов общего образования [3]. Такой подход 

согласуется с Декларацией ООН о правах ребенка и Конституцией РФ, 

гарантирующей всем детям право на обязательное и бесплатное среднее 

образование. Устанавливая федеральные государственные 

образовательные стандарты, Конституция России поддерживает развитие 

различных форм образования и самообразования [4]. 

Актуальность проектирования и внедрения образовательной  

программы, включающей работу с детьми с ограниченными 

возможностями здоровья, определяется проблемами, которые возникают в 
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процессе интеграции таких детей в образовательное пространство 

общеобразовательной школы, а именно:  

Дети с проблемами здоровья часто оказываются изолированными от 

своих здоровых сверстников, государство создало для них пусть и 

хорошие, но особые условия существования в специальных школах, 

интернатах, в которых ребёнок имеет возможность общения только с 

детьми с ОВЗ, следовательно, в дальнейшем у него формируется некий 

барьер в общении со здоровыми людьми [2]. 

В то же время каждый ребёнок вне зависимости от состояния своего 

здоровья имеет право жить в семье и получать качественное образование в 

среде своих сверстников независимо от состояния здоровья.  

И именно в общеобразовательной школе ребёнок с нарушениями 

здоровья сможет получить не только полноценную учебную информацию, 

но и ощутить всю полноту и сложность жизни в обществе, то есть 

социализироваться [5]. 

 В нашем образовательном учреждении обучается 36 детей с ОВЗ и 9 

детей-инвалидов. 

Кроме того, при реализации программы учтены исследования и 

наблюдения, которые показывают, что: 

1. Особенности данной категории детей препятствуют спонтанному 

складыванию отношений и взаимодействий со сверстниками.  

2. Учителя (воспитатели) выступают преимущественно как трансляторы 

учебной информации и часто не задумываются о развитии форм и уровня 

взаимодействия с детьми с ограниченными возможностями здоровья.  

3. Более того, в среде здоровых детей зачастую доминируют негативные 

стереотипы и установки по отношению к детям с ограниченными 

возможностями здоровья [9].  

Именно поэтому усилия на начальном этапе реализации программы 

направлены на формирование толерантности к детям с ограниченными 
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возможностями здоровья, преодоление стереотипов, отрицательных 

установок [3].  

Кроме этого проведена  и специальная работа с родителями данной 

категории детей по обеспечению их необходимыми знаниями об 

особенностях ребенка, оптимальных формах взаимодействия, обучению 

эффективным методам помощи. Предполагается, что при создании 

эффективной системы психолого-педагогического сопровождения детей с 

ограниченными возможностями здоровья можно будет добиться 

максимального успеха в обучении и воспитании детей в зоне их 

ближайшего развития [11]. 

Проведённое обследование младших школьников в рамках 

деятельности ПМПК позволило выявить следующие проблемы, 

требующие пристального внимания педагогов: 

1. Наличие существенного количества (5% от общего числа детей I 

образовательной ступени) детей, нуждающихся в индивидуальной 

траектории обучения (наличие протокола ПМПК). 

2. Наличие существенного количества (10%-12%) детей, нуждающихся в 

индивидуальном обучении и коррекции проблем (наличие справки об 

индивидуальном подходе). 

3. Адаптация к учебной деятельности в условиях общеобразовательного 

класса (испытывают затруднения 30% учеников)[13]. 

Цель: Создание системы комплексной помощи детям с 

ограниченными возможностями здоровья в освоении основной 

образовательной программы начального общего образования, коррекцию 

недостатков в физическом и (или) психическом развитии обучающихся,  

их социальную адаптацию [4]. 

Задачи Программы: 

 своевременное выявление детей с трудностями адаптации, 

обусловленными ограниченными возможностями здоровья; 



135 

 

 определение особых образовательных потребностей детей с 

ограниченными возможностями здоровья, детей-инвалидов; 

 определение особенностей организации образовательного процесса для 

рассматриваемой категории детей в соответствии с индивидуальными 

особенностями каждого ребёнка, структурой нарушения развития и 

степенью его выраженности [6]; 

 осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико-

педагогической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья 

с учётом особенностей психического и (или) физического развития, 

индивидуальных возможностей детей (в соответствии с рекомендациями 

психолого-медико-педагогической комиссии); 

 разработка и реализация индивидуальных учебных планов,  

организация индивидуальных и (или) групповых занятий для детей с 

выраженным нарушением в физическом и (или) психическом развитии, 

сопровождаемые поддержкой тьютора образовательного учреждения; 

 оказание консультативной и методической помощи родителям  

(законным представителям) детей с ограниченными возможностями 

здоровья по медицинским, социальным, правовым и другим вопросам [7]. 

 Механизмы отслеживания, контроля результатов и формы их 

представления: 

Диагностический минимум проводится в конце каждой четверти. 

Его цель – оценить уровень готовности детей к школьному обучению и 

выявление детей, имеющих трудности в обучении и/или в общении. 

Углубленное индивидуальное обследование (если ребенок 

испытывает трудности в усвоении школьной программы) этих детей (с 

согласия родителей) позволяет выявить причины их трудностей, 

определить пути коррекции [9]. 

Консультации для педагогов и родителей проводятся всеми 

специалистами: педагогом-психологом, учителем-логопедом, социальным 
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педагогом [8]. 

Основополагающими принципом организации системы 

управления реализацией Программы являются обеспечение участия всех 

представителей образовательного процесса (обучающихся, родителей, 

педагогов). 

Принятие управленческих решений в рамках реализации Программы 

осуществляется с учетом информации, поступающей от руководителей 

структурных подразделений, потребностей педагогов в освоении новых 

технологий [10].  

Оперативная информация о ходе реализации мероприятий 

Программы, мероприятий по её реализации размещается на официальном 

сайте школы. 

Механизм взаимодействия структурных подразделений школы: 

 выявляет детей с ОВЗ, 

 консультирует педагогов, родителей, 

 ведет информационно - просветительскую работу, 

 организует систему оздоровительных мероприятий. 

Результатом реализации Программы можно считать выполнение 

ряда условий, а именно: 

 повышение качества образования и результатов обучения всех детей 

общеобразовательной школы; 

 организация благоприятных условий и  необходимой воспитательной 

среды, где каждый человек чувствует себя равноправным партнером; 

 формирование механизма управления и контроля за организацией 

процессов внедрения инклюзивного образования в ОУ для дальнейшей 

работы [12]; 

 совершенствование форм методического, психолого-педагогического, 
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организационно-педагогического сопровождения детей с ограниченными 

возможностями; 

 обеспечение специальных условий обучения (воспитания) детей с ОВЗ 

(материально-техническое оснащение); 

 формирование толерантного отношения к детям с ограниченными 

возможностями здоровья, преодоление стереотипов, отрицательных 

установок; 

 развитие механизмов взаимодействия по схеме: учащиеся с ОВЗ – 

педагоги школы – родители – управляющий совет школы – совет 

старшеклассников [13]. 

Возможные риски в ходе реализации Программы. 

Разрабатывая Программу, необходимо было учесть все факторы 

риска и, поставив задачи по их преодолению, выбрать адекватные задачам 

методы и приёмы. 

1 фактор риска. Неверная тактика педагогических воздействий при 

возникновении трудности восприятия другими детьми и их родителями 

ребенка с ограниченными возможностями здоровья. 

 Внедрены в ежемесячную практику тематические классные часы по 

толерантному поведению. 

 Разработаны и проведены в каждом классе классные часы и 

политинформации посвящённые к дню инвалида [14].  

2 фактор риска. Нерациональная организация УД (перегрузка 

участников образовательного процесса на первых этапах эксперимента).  

Преодолевая трудности реализации программы, связанные с 

невозможностью изменять учебный режим школы, были поставлены 

следующие задачи: 

 организация дополнительного обучения;  

 расширена методическая и материально-техническая база, 

позволяющей педагогам самостоятельно подбирать эффективные методы и 
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приемы работы, создавать качественно новые средства обучения для 

разных категорий воспитанников [15]. 

3 фактор риска. Низкая грамотность родителей и слабая 

педагогическая подготовка учителей   в вопросах обучения детей с ОВЗ. 

– Информировать всех участников реализации Программы о процессах 

модернизации образования и происходящих изменениях в ОУ  через 

официальный сайт школы.  
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РАЗДЕЛ 4 

АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

РОЛЬ НЕГОСУДАРСТВЕННОГО СЕКТОРА В РАЗВИТИИ 

ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ  

 

Карасева Т.Н., 

к.п.н., директор НОЧУ «Международный лицей», 

учредитель НОЧУ «Центр развития ребенка –  

детский сад «Маленький эрудит»  

 

В современном обществе доля негосударственного сектора в 

российском дошкольном образовании становится все более значимой, 

многочисленные частные детские сады, прежде всего с хорошей 

репутацией, прочно занимают свою нишу в образовательной системе.  Чем 

больше возрастает спрос населения на дошкольную образовательную 

деятельность, тем оперативнее реагируют частные образовательные 

организации на рост потребностей в их услугах, расширяя свои площади и 

открывая новые группы. 

Причин, по которым родители отдают своих детей в 

негосударственные детские сады, несколько. Рассмотрим некоторые из 

них. 

1. Как правило, родителей привлекает отсутствие очереди в 

частный детский сад. Прием детей производится круглогодично. Поэтому 

при многотысячных очередях на получение места в муниципальном 

дошкольном образовательном учреждении у родителей появляется 

возможность дать ребенку дошкольное образование. Радует факт, что в 

дальнейшем многие родители не хотят забирать своего ребенка из 

частного детского сада, даже если подошла их муниципальная очередь. 

2. Родителей вполне устраивает и малая наполняемость групп 

частных детских садов: обычно не более 10-15 человек. При таком 

количестве у педагогов   больше шансов реализовать индивидуальный 

подход к каждому ребенку.  

3. Реализуя программу основного дошкольного образования, частные 

ДОУ предлагают также большой набор услуг дополнительного 

образования познавательно-речевой, социально-личностной, 

художественно-эстетической и физической направленности. У родителей 

нет необходимости водить ребенка в дом творчества или центр развития 

для занятий в каком-либо кружке или студии, ребенок получает 
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дополнительное образование в своем детском саду. Во многих частных 

детских садах проводятся занятия по английскому, французскому или 

немецкому языкам, работают театральная и хореографическая студии, 

кружок рукоделия, кружок по основам православной культуры для 

малышей, секции художественной гимнастики и плавания, проводятся 

индивидуальные занятия с логопедом и психологом. 

4. Высокий уровень подготовки детей к школе – один из 

основных критериев выбора родителями частного дошкольного 

образовательного учреждения. Он тесно связан с кадровым вопросом. 

Благодаря возможности устанавливать высокую заработную плату, 

применять разные виды  материального стимулирования педагогам в 

частном детском саду, к работе привлекаются высококвалифицированные 

специалисты, обладающие профессиональными качествами, нацеленные 

на постоянное саморазвитие, способные осуществлять индивидуальный и 

дифференцированный подход в работе с детьми и их родителями, быть 

грамотными, высококультурными и гибкими в общении, способными 

упреждать негативные ситуации, любящими детей и заслуживающими 

авторитет у родителей.  

5. Дополнительное преимущество частных детских садов - 

возможность перевозки детей в собственном автобусе. Как правило, 

воспитанников частных детских садов доставляют утром в детский сад и 

каждый вечер обратно по согласованному с родителями маршруту и в 

обязательном присутствии дежурного воспитателя, обеспечивающего 

передачу детей из рук в руки. 

В целом, критериями оценки деятельности частного ДОУ являются 

мнения заказчиков образовательных услуг – родителей воспитанников, их 

удовлетворенность работой детского сада: психологической атмосферой, 

качеством присмотра и ухода, образовательным процессом, питанием, 

организацией безопасности детей, взаимоотношениями с персоналом и 

руководством.  

 

Тем не менее, говоря о преимуществах частного дошкольного 

образования, нельзя не сказать и о проблемах, в первую очередь 

финансовых, препятствующих его дальнейшему развитию: 

1. Поиск и выбор подходящего помещения для осуществления своей 

деятельности. 

2. Высокая арендная плата с тенденцией постоянного роста и 

высокая плата за коммунальные услуги. 

3. Невозможность участия в государственных программах по 

поддержке малого и среднего бизнеса. Эти программы рассчитаны прежде 

всего на коммерческие организации, а образовательная деятельность имеет 

статус некоммерческой. 
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4. Проблемы в получении долгосрочных кредитов на развитие, 

ремонт и строительство детских садов.  

5. Недоступность образовательных услуг в частном детском саду для 

семей со средним достатком. 

 

В 2012 году правительство Московской области обратило серьезное 

внимание на развитие системы частного дошкольного образования, 

усмотрев в нем возможность решения вопроса ликвидации дефицита мест 

в ДОУ и в полной мере удовлетворить потребности населения Московской 

области в доступных и качественных услугах дошкольного образования, 

обеспечить государственные гарантии доступности дошкольного 

образования для всех слоев населения Московской области. В связи с этим 

была разработана долгосрочная целевая программа «Развитие 

дошкольного образования в Московской области в 2012-2014 годах» и 

программы муниципальных районов Московской области «Ликвидация 

очередности на получение мест в дошкольные образовательные 

учреждения на территории муниципального района в 2012-2014 годах». 

Основными задачами реализации программ стали: 

- обеспечение доступности, повышение эффективности и качества 

дошкольного образования; 

- создание дополнительных мест в дошкольных образовательных 

учреждениях Московской области с учетом нормативной и фактической 

обеспеченности муниципальных образований Московской области 

дошкольными образовательными учреждениями; 

- оптимизация образовательного пространства в системе 

дошкольного образования; 

- обеспечение условий безопасности жизнедеятельности, условий 

формирования здоровьесберегающей среды дошкольных образовательных 

учреждений; 

- внедрение новой организационно-правовой формы дошкольного 

образовательного учреждения (автономного дошкольного 

образовательного учреждения); 

- развитие альтернативных форм дошкольного образования; 

- укрепление материально-технической базы дошкольных 

образовательных учреждений; 

- совершенствование системы психолого-педагогической поддержки 

семей, имеющих детей дошкольного возраста; 

- стимулирование и обеспечение условий для профессионального 

развития работников системы дошкольного образования. 

Для решения названных задач большая роль отводится 

негосударственному сектору, реализующему программы дошкольного 

образования, развитию государственно-частного партнерства. Частным 

детским садам, организовавшим новые места для ликвидации очередности 
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на получение мест в дошкольные образовательные учреждения на 

территории муниципального района, Правительство Московской области 

выделило значительные средства из федерального бюджета в виде 

субвенций и субсидий для реализации программы дошкольного 

образования, в том числе для заработной платы сотрудникам, улучшения 

материальной базы детских садов, компенсации арендной платы зданий и 

коммунальных услуг,  организации питания воспитанников.  

Надеемся, что благодаря поддержке государства частные 

дошкольные образовательные учреждения будут развиваться и достойно 

решать задачи по охране жизни и укреплению здоровья детей, 

обеспечению интеллектуального, личностного и физического развития 

ребенка, приобщению детей к общечеловеческим ценностям, 

взаимодействию с семьей для полноценного развития ребенка. 
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2. Постановление Правительства Московской области от 28.04.2011 

№ 382/15 «О разработке проекта долгосрочной целевой программы 

Московской области «Развитие дошкольного образования в Московской 

области в 2012-2014 годах» 

3. Постановление администрации Пушкинского муниципального 

района МО от 27.06.2012 N 1831 «Об утверждении долгосрочной целевой 

программы «Ликвидация очередности на получение мест в дошкольные 

образовательные учреждения на территории Пушкинского 

муниципального района в 2012-2014 годах».  

 

 

ПУТЕШЕСТВИЕ ПО ВРЕМЕНАМ ГОДА 

(занятие для средней группы) 

 

Бондарь Е. В., 

воспитатель МБДОУ д/сад «Сказка» 

общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., Советский р-он, п. Агириш, ХМАО 

 

 Цель: изучить времена года и их характеристику в форме 

путешествия.  
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 Задачи: закрепление знаний о временах года. 

Обучающие: 

– обобщать знания о временах года, умение детей давать развернутые, 

аргументированные ответы, на основе опытов, определять физические 

свойства воды. 

Развивающие: 

– развивать внимание, память, наблюдательность, мелкую моторику рук. 

Воспитательные: 

– воспитывать любовь к природе, вызывать положительные эмоции. 

 Интеграция НОД в средней группе: формирование целостной 

картины мира + развитие речи + лепка. 

 Предварительная работа:  

Беседы и наблюдения за изменениями в природе по временам года, 

дидактические игры «Четвёртый лишний» и «Когда это бывает», 

знакомство с правилами поведения в лесу, опыты с водой. 

 Индивидуальная работа:  

Помощь во время лепки грибочка. 

Словарная работа: Слово «плот» (объяснение лексического значения). 

 Оборудование: 

Мультимедийная установка, модули, шипованые дорожки, коврики из 

пробок, мяч, дорожка синего цвета (река), раздаточный материал: ёмкости 

с водой, камни, деревянные бруски длинной 3 см., деревянные бруски 

длинной 100 см., клеёнки, пластилин, половинки грецких орехов. 

Ход занятия: 

1 этап. Вводная часть (создание мотивации). 

Дети проходят в зал. 

Воспитатель: Здравствуйте! Кто из вас грустит? У кого тут кислый вид? 

Весёлое путешествие поднимает настроение. Я вам предлагаю отправиться 

в путешествие по временам года. Пойдём по тропинке.  
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2 этап. Создание проблемной ситуации (эксперимент). 

Ой! Тропа обрывается на краю реки. Как же нам перебраться на другой 

берег? (Можно на лодке, на плоту). Если переправляться на плоту, то из 

чего его лучше сделать? У нас есть камни, дерево (проводится опыт): 

Камень – тяжёлый, прочный, тонет. 

Дерево – лёгкое, прочное, не тонет. Плот лучше сделать из дерева, так как 

оно прочное, лёгкое, не тонет.  

Пока будем плыть на плоту, сделаем гимнастику для глаз. 

3 этап. Гимнастика для глаз. 

Глазки делают зарядку – 

Рано утром, как проснутся,  

Глазки солнцу улыбнутся. 

Вниз посмотрят на траву  

И обратно в высоту. 

А теперь часики глаза  

Водят взгляд туда-сюда,  

Ходят влево, ходят вправо,  

Не устанут никогда. 

Ну и жмурки поиграем:  

Крепко глазки закрываем 

Раз, два, три, четыре, пять  

Будем глазки открывать. 

А теперь посмотрим вдаль,  

На это время нам не жаль. 

А теперь мы будем спать,  

Глазкам надо отдыхать. 

4 этап. Обобщение знаний о временах года. 

Воспитатель: Ну вот, мы перебрались на другой берег. Вы знаете времена 

года? Послушайте загадку: 
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Она пришла такая снежная,  

Укрыла белыми одеждами 

Леса, поля, дома и улицы.  

То тихая, то вихрем кружится (Зима).  

(Воспитатель предлагает детям вспомнить приметы зимы). А сейчас я 

вам предлагаю поиграть в игру «Когда это бывает» (игра с мячом). 

Воспитатель: 

Светает рано по утрам, 

Проталины и тут и там. 

Ручей шумит, как водопад. 

Скворцы к скворечнику летят. 

Звенят под крышами капели.  

Медведь с еловой встал постели (Весна).  

Дети вспоминают приметы весны. 

5 этап. Физкультминутка. 

От сосулек – звон, звон, звон! (хлопки справа и слева) 

Просыпайся клён, клён, клён! (руки вверх – пошевелить пальчиками) 

Растопился снег, снег, снег (встряхивание кистями) 

Ручейки в бег, в бег, в бег (волнообразные движения кистями) 

Гром шагает топ, топ, топ (топают) 

Почки на деревьях слышно 

Хлоп, хлоп, хлоп (хлопают в ладоши перед собой). 

6 этап. Обобщение знаний о временах года. 

Воспитатель: Отгадайте время года: 

Жаркая стоит погода, 

Рано солнышко встаёт,  

Днём и греет, и печёт, 

Река манит нас прохладой, 

В лес за ягодами надо (Лето)  
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Давайте поиграем в игру «Четвёртый лишний»  

(Слайды с изображением лета, а один из них с другим временем года). 

Воспитатель: Время года отгадай:  

Собирают урожай, 

Разноцветный лес красивый, 

Мокнут скошенные нивы, 

Тучи по небу гуляют,  

Птицы к югу улетают (Осень).  

(Дети вспоминают приметы осени). 

7 этап. Художественно-продуктивная деятельность. 

Воспитатель: Ребята, посмотрите на экран – что это? (грибы) Я вам 

предлагаю слепить по одному грибочку с помощью пластилина и 

половинки грецкого ореха и создать свою грибную полянку.  

8 этап. Выявление уровня восприятия. 

Воспитатель: А какое время года вам больше всего нравится? (ответы 

детей) Нам пора возвращаться в детский сад, проходите на наш плот, 

закрывайте глазки (звучит музыка). 

9 этап. Подведение итога занятия. 

Воспитатель: Дети, вам понравилось наше путешествие? Мне 

понравилось с вами путешествовать. Вы немало знаете о временах года и 

любите их. А теперь я вам предлагаю пройти в группу и поиграть с 

грибочками, которые вы слепили. До свидания! 

 

 

С МАТЕМАТИКОЙ – В КОСМИЧЕСКОЕ ПУТЕШЕСТВИЕ 

(занятие для подготовительной группы) 

 

Волкова Н. В.,  

воспитатель МБДОУ д/сад «Сказка» 
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общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., Советский р-он, п. Агириш, ХМАО 

 

 Тема: «С математикой – в космическое путешествие». 

 Цель: закрепление представлений по формированию элементарных 

математических представлений, обогатить и активизировать словарь по 

теме. 

 Задачи: 

Образовательные: 

 закреплять умения составлять и решать простые арифметические 

задачи на сложение и вычитание; 

 закреплять умение называть числа в прямом и обратном порядке; 

последующее и предыдущее число к названному или обозначенному 

цифрой, определять пропущенное число. 

 закреплять название геометрических фигур, счёт и сравнение, 

нахождение равенства и неравенства; 

 закрепить знания о солнечной системе, планетах, космосе. 

Развивающие: 

– развивать речевую активность ,диалогическую речь (посредствам ответов 

на вопросы) ,обогащать словарный запас детей и знания о космосе. 

Воспитательные: 

– воспитывать усидчивость, любознательность. 

 Деятельность учащихся: НОД по ООП (ФЭМП) + ООК (развитие 

речи). 

 Активизация словаря: солнечная система. Планеты Меркурий, 

Венера, Марс, Юпитер, Сатурн, космос, ракета, космонавт. 
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 Обогащение словаря: космическая станция, космодром, 

невесомость, космос, космонавт, передатчик, скафандр, шлем, диспетчер, 

пульт управления, инопланетяне, созвездия, планеты, планетарий. 

 Предварительная работа:  

 знакомство со знаменитыми космонавтами: показать портреты Ю. 

Гагарина, В.Терешковой, С. Савицкой, А. Леонова и др.; 

 чтение книг о космосе, просмотр мультфильмов на космическую тему;  

 рассматривание карты звездного неба, созвездий;  

 рассматривание картинок космических кораблей, космического 

оборудования, космической одежды, пищи для космонавтов, беседы о 

космосе; 

 рисование планет, космических спутников и космонавтов в скафандре; 

 чтение стихотворений, сказок и рассказов: Н. Носов «Незнайка на 

луне» (главы из сказки), П. Клушанцев «О чем рассказал телескоп», В. 

Бороздин «Первый в космосе». 

 Дидактические игры: «Будущие космонавты», «Зашифрованное 

слово», «От Плутона до Меркурия». 

 Строительная игра «Космодром». 

 

Ход занятия: 

1. Организационный момент. 

Воспитатель: Ребята, к нам пришли гости, они хотят посмотреть и 

оценить ваши знания... Давайте с ними поздороваемся! 

Дети: Здравствуйте! 

(Появляется инопланетянин) 

Инопланетянин: Здравствуйте! Меня зовут Лу-лу. Я прилетел с планеты. 

Ребята, я хочу пригласить Вас в путешествие, но не в простое, 

космический полёт с математикой. Вы согласны на такое удивительное 

путешествие?  
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Дети: Да! 

Инопланетянин: А для того, чтобы путешествие наше было удачным, 

необходимо соблюдать 5 правил: 

1. Быть очень внимательными. 

2. Правильно выполнять задания. 

3. Не допускать ошибок, иначе можно потерпеть кораблекрушения. 

4. Давать чёткие ответы. 

5. Не унывать. 

– А кто летает в космос?  

Дети: Космонавты. 

– А на чём они летают?  

Дети: На ракете. 

– Правильно, ребята, мы полетим на ракете. Но ракета не готова к полёту. 

Мы должны собрать её из геометрических фигур. 

(Дети садятся за столы и строят ракеты) 

Задание «Построй ракету» по схеме 

Инопланетянин: Из каких геометрических фигур выложили ракету? 

Сколько треугольников? Сколько квадратов? Сколько всего 

геометрических фигур вы использовали? 

(Ответы детей)  

Инопланетянин: Молодцы ребята, у вас получились красивые ракеты. 

Чтобы всё увидеть и запомнить, мы потренируем глаза. 

Гимнастика для глаз. 

Ракета готова к полёту. Но чтобы взлететь нужно дать команду «Пуск». 

Физкультминутка. 

Завести моторы. (Вращение вытянутых рук). 

Соединить контакты. (Руки соединить, частые касания кончиков пальцев). 

Приготовиться к запуску ракеты. (Все дети приседают). 

Пуск! (Резко выпрямляются и подпрыгивают, руки вверх, тянуться вверх 
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с поднятыми руками 

Начинаем обратный отсчёт 10…9…8…7… «СТАРТ» (Звучит музыка.)  

 А путешествие мы совершим по пяти самым крупным планетам 

нашей солнечной системы. Для начала вспомним, какие вы знаете планеты 

Солнечной системы. (Считалка) 

 Чтобы правильно расшифровать название планеты расположите 

цифры от самой маленькой до самой большой, по порядку. Мы 

приземлились на планету Меркурий. 

 Жители этой планеты очень любят математические разминки. Они 

вам приготовили задания. 

Игра с мячом: 

1. Порядковый счёт от 1 до 20. 

2. Какое число больше 3 или 4, 5 или 6? 

3. Какое число меньше 1или 3, 4 или 5? 

4. Какое время года сейчас? 

5. Сегодня вторник, а завтра? 

6. Сколько месяцев в году? 

7. Какие весенние месяцы вы знаете? 

 Инопланетянин: «Математическую разминку» мы прошли удачно. 

Продолжаем наше путешествие дальше. 

 Мы приземлись на планету Венера. 

«Путь среди звёзд» (Графический диктант) 

Засели домики числами (состав числа). 

 Планета Сатурн. 

 Жители этой планеты очень любят решать задачки, они вам 

приготовили задание. 

(Предлагается детям решить задачу ) 

Было 6 ракет, 

2 ракеты улетели, 
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Сколько ракет осталось?  

(Ответы детей)  

Инопланетянин: Молодцы! Жители этой планеты очень рады, что у вас 

всё хорошо получилось! 

 Планета Марс. 

Числам так понравилось на этой планете, что некоторые из них 

отправились гулять и заблудились. Помогите им вернуться обратно. 

4, 5, 6, 7, … 9; 7, 8, … 10; 8, 7, 6, …; 4, 3, … 1. 

 Назови соседей числа. Все числа вернули на свои места.  

 А теперь давайте отправимся на последнюю планету нашего 

путешествия – Юпитер. 

 Планета Юпитер. 

Жители планеты «Физкультурная» любят заниматься спортом и заботятся 

о своем здоровье. Они приглашают вас на музыкальную физкультминутку. 

Космонавты должны быть очень образованными людьми, многому учиться 

и быть здоровыми. Постоянно тренироваться. Давайте и мы 

потренируемся. 

«Танец марсиан» (Звучит музыка) 

Что ж, ребята время нашего полёта закончилось. Нам пора возвращаться 

на Землю. Внимание! Ведём обратный отчёт от 10 … Есть касание! Мы 

снова на Земле. 

 

 

ДЕТСКО-РОДИТЕЛЬСКИЙ ПРАЗДНИК «ДЕНЬ ФИЛИППА» 

 (для детей 6-7 лет с нарушениями речи 3-го уровня) 

 

Гурьянова Е. В., 

учитель-логопед МБДОУ д/сад «Сказка» 

общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 
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Тюменская обл., п. Агириш, ХМАО 

 

 Цель: повышение родительской компетенции в коррекционно-

развивающем обучении дошкольников с ОНР 3-го уровня через 

ознакомление с народным календарём. 

 Задачи: 

Познавательные:  

 расширение знаний и представлений родителей и детей о народных 

календарных праздниках; 

 формирование интереса у родителей и детей к совместным видам 

деятельности, работе в команде; 

 формирование интереса у детей и их родителей к нетрадиционным 

народным календарным праздникам; 

 углубление знаний родителей о содержании коррекционной работы с 

детьми; 

 активизация и расширение словарного запаса по темам: «Осень», 

«Зимующие птицы», «Народные приметы и поговорки»; 

 знакомить опытным путём с образованием Инея в домашних условиях. 

Коррекционно-развивающие: 

 совершенствование навыков словоизменения; 

 развитие артикуляционной и мелкой моторики; 

 развитие фонематического слуха; 

 ознакомление родителей с нетрадиционными возможностями 

преодоления ОНР 3-го уровня у детей; 

 развитие навыков звукового анализа; 

 развивать познавательный интерес к экспериментированию; 

Воспитательные: 

 формирование коммуникативных качеств, умения работать и играть в 

коллективе; 
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 формирование у детей и родителей желания преодолеть недостатки 

речи; 

 стимулирование желания родителей познакомить детей с другими 

народными календарными праздниками. 

 Предварительная работа: изготовление «инея» в домашних 

условиях. 

 Оборудование: ноутбук, мультимедийный проектор, экран, 

звуковые колонки, оформленные листки календаря с датами; 

мультимедийная презентация для сопровождения праздника и «Получение 

шерсти»; предметные картинки для звукового анализа слова «Филипп», 

карточки с написанными приметами, картинки с изображением птиц – 

сорока, ворона, воробей; чистые листы бумаги, ручки; стол, соль, вода, 

банка, скрепка, карандаш, нитка; листы бумаги с изображением варежки, 

красные карандаши; план-схема с указателями, где находится примета, 

загадки о птицах.  

Ход занятия: 

I. Организационный момент.  

(Дети и родители входят в зал под любую русско-народную мелодию. Их 

встречает учитель-логопед в русском народном костюме.) 

Логопед: Добрый день, уважаемые родители и дети. Сегодня мы с вами 

побываем на необычном празднике, каком, скоро узнаете (Показывает 

листы календаря с известными датами: 1 сентября, 31 декабря, 8 марта, 

23 февраля, 1 мая).  

Логопед: Что это у меня в руках? 

Дети: Листки календаря, с известными праздниками. 

II. Вводная часть  

Прошу Вас подойти к мольберту. Внимательно посмотрите на картинки, 

назовите их, Выделите первый звук в названии каждой картинки и 

составьте слово. (См. приложение № 1)  
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Выполнив это задание, вы узнаете, кому посвящён наш сегодняшний 

праздник. 

Дети: Филипп. 

Логопед: А что такое Филипп? 

Дети: Имя. 

Логопед: А чьё это имя? 

Дети: Мужское или имя мальчика. 

Логопед: Правильно. Но это ещё и очень редкое имя, в наше время детей с 

таким именем очень мало. 

Л: 27 ноября по народному календарю – День Филиппа. Много примет и 

поговорок связано с этим днём, с некоторыми из них мы сегодня 

познакомимся на нашем празднике. 

III. Основная часть. 

Логопед: Чтобы познакомиться с первой приметой, вам нужно отгадать 

загадки или добавить подходящие по смыслу слова – отгадки. (Пока дети 

отгадывают загадки, родителям раздаются листочки с написанной 1-й 

приметой. Им нужно вычеркнуть повторяющиеся буквы, чтобы примета 

получилась правильной. (Cм. приложение №2)) 

– Эта хищница болтлива, воровата, суетлива, стрекотунья, белобока, а 

зовут её … (сорока) 

– Чик-чирик! К зёрнышкам прыг! Клюй, не робей! Кто это … (воробей) 

– Эта птица всем знакома – важно ходит возле дома, Кар-кар-кар вдруг 

закричит, и спокойно улетит. Очень хитрая персона, а зовут её… (ворона)  

– Я такая заводная, славная и озорная, по асфальту я хожу, вам я люди не 

служу. Гордой поступью шагаю, чёрный плащик надеваю, быстро весело 

скачу, кар-кар-кар, всегда кричу (ворона). 

Логопед: Правильно всё отгадали. А кто такие: воробей, ворона, сорока? 

Дети: Зимующие птицы. 

Логопед: А о какой птице было загадано больше загадок? 
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Дети: О вороне. (См. слайд № 1) 

Логопед: Молодцы! Теперь слово родителям для знакомства с первой 

приметой в День Филиппа. 

(Родители зачитывают получившуюся примету: Вороны каркают – к 

оттепели.) 

Логопед: Ребята! А кто из вас может рассказать, что такое оттепель, когда 

она бывает?  

(Рассказ детей сопровождается показом слайда про ОТТЕПЕЛЬ. (Слайд 

№2). Пока с детьми идёт беседа про оттепель, родители на листочках 

составляют рассказ – описание про ворону.) 

Логопед: Теперь послушаем родителей, какие у них получились рассказы-

описания про ворону. 

Логопед: Ребята! А если во время оттепели начнутся холода, что 

произойдёт с растениями, домами, дорогой? 

Дети: На них образуется иней. 

Логопед: Правильно ребята! Но иней можно увидеть не только в природе 

(Слайд №3), но и получить его в домашних условиях. Этим мы с вами 

сейчас и займемся, конечно, с помощью родителей. (Дети и родители 

подходят к столу, на котором находятся: соль, вода, банка, скрепка, 

карандаш, нитка. По инструкции логопеда родители и дети выполняют 

действия.) 

Логопед: Чтобы получить иней в домашних условиях, нужно: 

 Приготовить крепкий солевой раствор, налить его до середины банки; 

 На карандаш закрепить нитку, а к концу нитки, привязать скрепку; 

 Погрузить нитку со скрепкой в солевой раствор, карандаш положить 

поперёк на края банки; 

 Банку поместить в тёмное место. 

(После проделанной работы, логопед показывает заранее приготовленный 

иней.) 



157 

 

Логопед: Вот и 2-я примета в День Филиппа – На ветках обильный иней – 

к хорошим овсам в будущем году. 

Логопед: Теперь внимание на экран.  

(Логопед показывает родителям и детям презентацию о получении 

шерсти со словесным сопровождением. (См. слайд № 3)) 

Логопед: А что ещё, кроме носков можно получить из шерсти?  

(Ответы детей).  

Логопед: Какие это будут вещи?  

Дети: Шерстяные. 

Логопед: Предлагаю вам ребята побыть в роли художников-стилистов и 

украсить шерстяные варежки красным узором. (Дети подходят к столу, на 

котором лежат раскраски – варежки с красными карандашами. (См. 

приложение №3). Родители в это время по плану-схеме ищут в зале 

записку с 3-ей приметой (См. приложение № 4). 

Логопед: Молодцы ребята! Красивые получились варежки! Теперь слово 

родителям, какая же 3-я примета существует в День Филиппа? 

(Родители зачитывают: Этот день благоприятен для шерсти и шитья 

новой одежды. На старой же одежде уместно сделать вышивку красным 

шёлком.) 

Логопед: А теперь внимание на экран – кто это? (См. слайд № 6) 

Дети: Домовой! 

Логопед: Правильно! Расскажите нам с родителями, что вы знаете про 

домовых. (См. приложение № 5). 

(Рассказы детей. Закрепить внимание детей, что есть добрые, а есть 

злые Домовые. В это время незаметно, появляется на столе Домовёнок.) 

IV. Заключительная часть. 

Логопед: Ребята, посмотрите, и на наш праздник сегодня пришёл 

ДОМОВОЙ! Давайте расскажем ему, чем мы с вами сегодня занимались на 

нашем празднике, и о каких приметах вы узнали в День Филиппа.  
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Логопед: А что это у него за свёрток? (Логопед достаёт и зачитывает 4-

ю примету - В этот день принято угощать домового.) 

Логопед: Ребята, давайте, и мы последуем этой примете и тоже подарим 

домовому подарки, ваши украшенные шерстяные варежки!  

(Дети выкладывают рядом с Домовым свои украшенные варежки.) 

Логопед: Вот и подошёл наш праздник к концу! Надеюсь, вы сегодня 

вместе с родителями узнали много нового и интересного. Будете 

продолжать интересоваться народными праздниками, о которых мало кто 

знает. Спасибо всем за доставленную радость и общение! До новых 

встреч! 

 

 

Приложение № 1. 

    

  

 

Приложение № 2. 

увуоуруоунуыу кваврвквавювтв – ыкы остстсеспсеслсис. 

Приложение № 3. 
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Приложение № 4. 

1-я записка: На этом предмете сидят. Она длинная, голубая, деревянная. 

2-я записка: Этот предмет треугольной формы, красный; 

3-я записка: Этих предметов в зале два, они нужны для света. 

 

Приложение № 5. 

Домово́й (кутный бог) у славянских народов домашний дух, 

мифологический хозяин и покровитель дома, обеспечивающий нормальную 

жизнь семьи, здоровье людей и животных, плодородие. 

Домовой, если любит хозяина или хозяйку, не причиняет им зла, а только 

шутит иногда, даже оказывает услуги. По общему поверью, живёт он по зимам 

около печи или на печи, а если у хозяина есть лошади и конюшня, то 

помещается около лошадей. Если лошадь ему нравится, то домовой холит её, 

заплетает гриву и хвост, даёт ей корм, отчего лошадь добреет, и напротив, когда 

http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%BB%D0%B0%D0%B2%D1%8F%D0%BD%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B5_%D0%BD%D0%B0%D1%80%D0%BE%D0%B4%D1%8B
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%94%D1%83%D1%85_(%D0%BC%D0%B8%D1%84%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D0%B3%D0%B8%D1%8F)
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%BB%D0%B0%D0%B2%D1%8F%D0%BD%D1%81%D0%BA%D0%B0%D1%8F_%D0%BC%D0%B8%D1%84%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D0%B3%D0%B8%D1%8F
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9B%D0%BE%D1%88%D0%B0%D0%B4%D1%8C
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%BE%D0%BD%D1%8E%D1%88%D0%BD%D1%8F
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ему животное не по нраву, то он его мучает и часто заколачивает до смерти. От 

этого мнения многие хозяева покупают лошадей той масти, которая ко двору, то 

есть любима домовым. 

Если домовой полюбил домашних, то он предупреждает о несчастье, 

караулит дом и двор; в противном же случае он бьёт и колотит посуду, кричит, 

топает. Тому, кого любит, завивает волосы и бороды в косы, а кого не любит, 

того ночью щиплет до синяков. По этим синякам судят о какой-нибудь 

неприятности, особенно если синяк сильно болит. Также наваливается во время 

ночи на спящего и давит его, так что в это время нельзя ни пошевелиться, ни 

сказать ни слова 

Считается, что он не любит зеркал, тех, кто спит около порога или под 

порогом. Иногда слышат, как он, сидя на хозяйском месте, занимается хозяйской 

работой, между тем как ничего этого не видно. В простом народе к домовому 

питают уважение, так что мужичок боится его чем-либо оскорбить и даже 

остерегается произнести его имя без цели. В разговорах не называют его 

домовым, а «дедушкой, хозяином». 

При переезде из одного дома в другой непременною обязанностью 

считают в последнюю ночь, перед выходом из старого дома, с хлебом-солью 

просить домового на новое место. Хозяйство каждого, по их мнению, находится 

под влиянием домового. Говорят, что домовой не любит ленивых. Если домовой 

не будет любить хозяина, то он начинает проказить. 

Считается, что домовой рождается стареньким дедушкой, а умирает 

младенцем. 

 

 

 

ПУТЕШЕСТВИЕ ПО ЮГРЕ  

(непосредственно-образовательная деятельность для 

подготовительной группы) 

 

Долдина О. А., 

воспитатель МБДОУ д/сад «Сказка» 

http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%BE%D1%80%D0%BE%D0%B4%D0%B0
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%97%D0%B5%D1%80%D0%BA%D0%B0%D0%BB%D0%BE
http://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%9F%D0%BE%D1%80%D0%BE%D0%B3_(%D0%B6%D0%B8%D0%BB%D0%B8%D1%89%D0%B5)&action=edit&redlink=1
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общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., п. Агириш, ХМАО 

 

 Тема: «Путешествие по Югре» 

 Цель: Расширять представление детей о природе родного края, его 

животном мире в непосредственно-образовательной деятельности (НОД).  

 Задачи: 

Образовательная: 

– расширять знание детей о родном крае, его богатствах, о народах 

проживающих на территории  ХМАО. 

Воспитательная: 

– воспитывать любовь и интерес к своей Родине – месту, где дети живут и 

растут. 

Познавательная: 

– привитие навыков познавательной творческой деятельности; 

– развитие творческих способностей  детей. 

 Оборудование: 

Мультимедийное оборудование, проектор, музыкальное сопровождение. 

Дидактический материал, «Береза Желаний», ленточки для всех детей, 

заготовки хантыйской одежды. 

 Предварительная работа:  

Разучивание половиц и поговорок, чтение сказок народов севера. Чтение 

познавательной литературы о ХМАО, просмотр документального фильма 

об округе.  

Ход занятия: 

(Презентация – слайды о Родине) 

Ширь твоих степей венчают горы 

За тайгой – морей студеный лед, 

Проплывая над твоим простором 
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Даже солнце за день устает. 

Велика ты, Родина, красива! 

Берега суровые любя, 

Океаны грозные не в силах 

Заключить в объятия тебя. 

Обойти тебя не хватит жизни, 

Хоть шагай упрямо день за днем. 

Как же ты, великая Отчизна, 

В сердце умещаешься моем. 

Воспитатель: Ребята, как называется наша Родина? 

Дети: Россия.  

В: Как называется наш округ? 

Д: Ханты-Мансийский автономный округ. 

В: Молодцы, правильно. 

(Презентация – слайды о ХМАО) 

В: Ребята я предлагаю вам отправиться в путешествие по нашей малой 

родине, а на чем мы отправимся в путешествие я предлагаю вам отгадать 

(звучит аудиозапись: звук вертолета). 

Д: Вертолет. 

В: Молодцы! Конечно это вертолет. Но прежде чем мы с вами пройдем на 

посадку давайте вспомним правила поведения при перелете. (Ответы 

детей) 

В: Замечательно давайте пройдем на посадку. (Дети проходят и 

занимают места) 

В: Но вот мы с вами пролетаем над нашим округом. (Воспитатель во 

время полета рассказывает). ХМАО расположен в центральной части 

Западносибирской равнины. Основную часть территории округа занимает 

заболоченная тайга с большим количеством рек и озер. По территории 

округа с юга на север протекают две крупнейшие реки России и округа.  
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В: Как они называются?  

Д: Обь и Иртыш. (Слайды рек Оби и Иртыша) 

В: Но вот мы с вами и прилетели. (Дети выходят) 

Станция «Историческая» 

Историческое название края – Югра. Первое письменное упоминание о 

народе, который жил на этой древней земле, мы находим в летописном 

сказании «Повести временных лет». Летописец Нестор поведал о 

неизвестном народе, жившем в 19 веке за Уралом.  

В: Ребята, как называют коренных жителей нашего округа? (Ханты и 

Манси.) (Слайды фотографий коренных жителей нашего округа) 

В: ХМАО играет большую роль в жизни нашей общей родины – России. 

Скажите, а чем богат наш округ? (Ответы детей.)  

В: Правильно. (Слайды фотографий природных ресурсов ХМАО) 

В: Богатство края – в его природных ресурсах. В таёжных лесах обитает 

пушной зверь и лесная птица; в реках и озёрах плавает много ценной 

рыбы.  

 Станция «Промысловая» 

В: На протяжении веков основным занятием хантов и манси были 

охотничий и рыбный промыслы. (Слайды фотографий охотников и 

рыболовов) 

В: Какую рыбу могут поймать рыболовы? Выберите на картинках только 

ту рыбу, которая есть в наших озёрах и реках и назовите её. 

Физкультурная минутка «Ёлочка»  

В: На кого охотятся охотники?  

Д/и «Отгадай по описанию».  

(Воспитатель читает описание зверей, дети отгадывают, о каком 

животном идет речь).  

В: Очень много зверей в наших лесах. Я предлагаю вам отгадать загадки. 

Отгадав загадки, мы вспомним, кто они. 
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В: Хозяин лесной, просыпается весной, а зимой под снежный вой спит в 

избушке снеговой.  

Д: Медведь. 

В: Не голос – громкая труба, большая верхняя губа, 

На нем громадные рога, ему природа дорога. 

В лесу крупнее зверя не нашлось, раз он сохатый, значит…  

Д: Лось! 

В: Что за зверь зимой холодной ходит злой, голодный? 

Д: Волк. 

В: Бьет копытами «цок-цок», снег летит, крупа, песок. 

Знают все, кому не лень, это – северный … 

Д: Олень. 

В: Юркий маленький зверек с ветки прыг, на ветку скок  

Д: Белка. 

В: Работящие зверьки строят дом среди реки. Если в гости кто придет, 

знайте, что из речки вход. 

Д: Бобры. 

В: Длинный хвостище, а сама – хитрища. 

Д: Лиса. 

В: Словно елка весь в иголках. 

Д: Ёж. 

В: Трусоват лесной красавец. Догадались это …  

Д: Заяц. 

(Слайды фотографий белки, лисы, медведя, лося, зайца). 

В: Молодцы, всех животных отгадали и назвали правильно!  

Станция «Знайкина» 

 Как называется жильё хантов и манси? (Слайд чум) 

 Как называется верхняя одежда женщин? (Слайд сах) 

 Как называется верхняя одежда мужчин? (Слайд малица) 
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 Из чего шьют обувь ханты и манси? Как она называется? (Слайд кисы, 

унты). 

 На чём передвигаются ханты и манси? (Слайд нарты). 

В: Предлагаю вам игру «Собери целое из частей».  

 (Звучит песня «Югра – сестра моя – Югра».) 

– Что ты собрал? (чум, сах, нарты и т.д.) 

Физкультминутка для глаз. 

Станция «Рукодельная». 

В: В долгие зимние вечера женщины ханты и манси занимаются 

рукоделием, они делают различные украшения, обереги. 

 Чем они украшают свои работы? 

 Какие названия орнаментов вы знаете? (Слайды изделий) 

 Из чего они делают орнамент? (Бисер, сукно) 

В: Давайте и мы ребята украсим хантыйскую одежду. (Дети проходят на 

свои места.) 

В: Ребята, люди, живущие в нашем округе, любят трудиться, встречать 

гостей, любят свою «Малую родину». Давайте придумаем о них хорошие, 

приятные слова. Какие они?  

Д: Гостеприимные, доброжелательные, весёлые, счастливые и т. д. 

В: Я думаю, и мы с вами будем такими же и будем любить свою «Малую 

Родину». 

 А ещё народы севера считают березу кусочком небесной жизни. Это 

дерево святое. Священное дерево. Они повязывают на березку 

разноцветные, красивые ленточки и загадывают желания. Эти желания 

обязательно сбываются. Давайте и мы с вами подойдем к березке, загадаем 

свои желания и повяжем на веточки ленточки. 

 

 

ПУТЕШЕСТВИЕ С МАШЕНЬКОЙ 
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(занятие для детей второй младшей группы) 

 

Казакова В. А., 

воспитатель МБДОУ д/сад «Сказка» 

общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., п. Агириш, ХМАО 

 

Вид занятия: интегрированное, итоговое. 

НОД: интеграция образовательных областей коммуникация + чтение 

художественной литературы + познание (раздел формирование целостной 

картины мира). 

Цель: развивать связную речь детей; развивать умение понимать 

обобщающие слова. 

Программное содержание:  

Обучающие задачи: 

– закреплять характерные особенности весенней природы.  

– закреплять знания о диких животных.  

Развивающие задачи: 

– развивать диалогическую речь детей (слушать и понимать заданный 

вопрос, понятно отвечать на него, говорить в нормальном темпе),  

– активизировать словарный запас детей. 

Воспитательные задачи: 

– воспитывать дружеские взаимоотношения между детьми, навык  

заниматься сообща, мотивацию к обучению; 

– вызывать положительные эмоции. 

 Методы и приёмы: 

Игровой (путешествие с Машенькой в лес, сюрпризный момент). 

Наглядный  (использование ИКТ, показ иллюстраций). 

Словесный (беседа, вопросы, ответы детей). 
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 Оборудование:  

Мультимедийная установка, средства ТСО. 

Предметы: модули, кукла Маша, волшебный сундучок, туесок со 

сладостями.  

 Предварительная работа:  

 Чтение русской народной сказки «Три медведя». 

 Заучивание стихотворений о весне. 

 Наблюдение на прогулке за сезонными изменениями. 

 Индивидуальная работа:  

Работа с детьми индивидуально, например, по закреплению обобщающих 

слов или развитию диалогической речи. 

Ход занятия: 

Дети заходят в зал, их встречает воспитатель, на руке кукла Маша 

(кукольный театр). 

Маша: Здравствуйте, ребята! Вы меня узнали? Кто я? Правильно, меня 

зовут Машенька. Ребята, как вы думайте, какое сейчас время года? 

Молодцы, сейчас на улице весна.  

Воспитатель: Ребята, а кто знает стихотворения о весне? А давайте мы 

послушаем Пашу и Илью (Дети читают стихи).  

К нам весна шагает быстрыми шагами, 

И сугробы тают под её ногами. 

Чёрные проталины на земле видны, 

Видно очень тёплые ноги у весны. 

Маша: Ребята, а вы знаете приметы весны? Назовите их? (Тает снег, 

солнышко тёплое и яркое, появились первые проталинки, люди сменили 

тёплую одежду на более лёгкую)  

Молодцы, все приметы рассказали, а давайте отправимся в лес в гости. На 

чем можно поехать в лес? (Ответы детей)  

Правильно, а я предлагаю вам отправится в лес на поезде.  
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Воспитатель: Но послушайте внимательно задание – мальчики садятся на 

круглые сиденья, а девочки на квадратные. 

Воспитатель: Молодцы, ребята, правильно заняли свои места. Ну что ж, я 

буду машинистом, поехали. (Звучит музыка) 

Паровоз, паровоз новенький блестящий 

Он вагоны повез, будто настоящий. 

Кто едет в поезде? Наши ребятишки,  

В гости поехали все детишки к мишкам. 

Воспитатель: Смотрите, ребята, мы приехали в лес. К кому мы приехали в 

гости? (К трём медведям) Как их зовут? (Михайло Потапович, Настасья 

Петровна и Мишутка) 

А для чего ездят в гости, как вы думайте? (Чтобы чему-то поучиться и 

конечно подружиться) 

Маша: Правильно, вот и наши медведи решили с нами подружиться, но 

чтоб мы не скучали, они приготовили для нас разные игры. Будем играть? 

Воспитатель: Нас встречает Михайло Потапович, он предлагает вам 

назвать своих соседей по лесу.  

(Слайд) (Дети называют животных) 

Воспитатель: Ребята, Как назвать одним словом соседей Михайло 

Потаповича? (Дикие животные) 

Воспитатель: А Настасья Петровна приготовила вам сюрприз, 

Вот чудесный сундучок, 

Всем ребятам он дружок 

Очень хочется всем нам 

Посмотреть, ну что же там. 

Воспитатель: Лиза, открой сундучок, мы с вами посмотрим, что же там? 

(Лиза открывает сундучок, воспитатель достает загадки и загадывает 

их детям) 



169 

 

Воспитатель: Настасья Петровна предлагает нам отгадать загадки, 

которые она для нас приготовила.  

1. Мы в шкафу рядком стоим, 

Чистотой своей блестим, 

Приглашают нас на чай, 

Знаешь нас? 

Так отвечай! (Чайные чашки) 

2. Как начнет говорить-разговаривать, 

Надо чай поскорее заваривать. (Чайник) 

3. Сама не ест, а людей кормит. (Ложка) 

4. Неприступная на вид, 

Подбоченившись стоит, 

А внутри- то, посмотри 

Угощение внутри. (Сахарница) 

Маша: Молодцы, ребята, со всеми заданиями справились, порадовали нас 

с медведями, Вы со мной и медведями подружились и кое-чему научились. 

Маша: А маленький мишутка приготовил для нас веселую игру. 

Игра: 

У медведя дом большой – дети разводят руки в стороны. 

А у зайки маленький – дети приседают. 

Вот медведь идет домой – идут, подражая медведю. 

А за ним и заинька – дети прыгают на двух ногах. 

А за ним бежит лисичка, рыжая сестричка – бег детей. (Дети играют) 

Маша: Молодцы, ребята, со всеми заданиями справились, а теперь мне и 

медведям пора с вами прощаться, мы возвращаемся в сказку, но на 

прощание дарим вам сюрприз. (Туесок  со сладостями) 

До свидания, ребята! (Маша убегает в лес)  

Воспитатель: Ну вот, ребята Маша и медведи вернулись в сказку, а нам 

пора возвращаться в детский сад, садимся в наш поезд и поехали, но не 
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забывайте на каких местах вы ехали. Мальчики садятся на круглые 

сиденья, а девочки на квадратные. Поехали.  

Подведение итогов занятия: 

Воспитатель: Вот мы и приехали, скажите, а где мы сегодня были?  

Чем мы занимались в гостях у Маши и трех медведей? Что вам больше 

всего понравилось? (Дети отвечают) 

Молодцы, Ребята, а сейчас мы пойдем в группу пить чай с угощениями. 

 

РУССКАЯ ГОРНИЦА 

(экскурсия в музей для детей старшей группы) 

 

Кузьминых Е. А., 

воспитатель 1 квалификационной категории 

МБДОУ д/сад «Сказка» общеразвивающего типа 

с приоритетным осуществлением деятельности 

по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., п. Агириш, ХМАО 

 

 Тема экскурсии: «Русская горница»  

 Цель: Ознакомление детей с предметами быта русской избы. 

 Задачи: 

 формировать представление о быте русской избы; 

 познакомить с предметом быта – ушатом; 

 упражнять в отгадывании загадок; 

 развивать внимание, память, активизировать словарь;  

 воспитывать интерес к русской традиционной культуре; 

 Предварительная работа: 

 знакомство с загадками о предметах быта; 

 рассматривание иллюстраций к русским народным сказкам; 

 словарная работа: объяснение слов «экскурсовод», «ушат». 



171 

 

Ход занятия: 

Дети под русскую народную музыку входят в выставочный зал. Их 

встречает руководитель выставки. 

Дети: Доброго вам здоровья.  

Руководитель: Добрый гость всегда в пору. Проходите, гости дорогие. Я 

рада приветствовать вас в нашем музее. А вы знаете, что такое музей? 

Дети: Место, где хранят вещи. Люди ходят смотреть на них. 

Руководитель: Вы знаете, как нужно вести себя в музее? 

Дети: Нельзя шуметь и трогать вещи руками. Нужно внимательно слушать 

экскурсовода.  

Руководитель: Теперь можно начать рассказ. А расскажу я вам сказочку.  

(Рассказ сопровождается показом экспонатов.) 

Давно, давно, когда нас с вами ещё не было, жили-были Иван, да Марья. И 

были у них детишки. А жили они в светлой, красивой избе. Мы с вами 

сейчас находимся в горнице – это жилая часть избы.  

Вот раз, Иван отправился в лес за дровами. Давайте ему поможем 

собраться, что ему нужно взять? 

Кума ела, ела дуб 

И сломала себе зуб. (Пила) 

Кланяется, кланяется, 

Придёт домой растянется. (Топор) 

А для чего Ивану нужны были дрова? 

Дети: Печь топить, чтобы дома тепло было. 

Руководитель: Вот уехал Иван, а Марьюшка стала топить печь. Ловко она 

с дровами управляется, потому, что была у Марьюшки помощница. 

Отгадайте, кто? 

Железный конь 

Скачет в огонь. (Кочерга) 

Натопит жарко печку, поставит кашу варить. А в чём она кашу варит? 
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Чернец – молодец 

По колено в золоте. (Чугун) 

Наварит каши. Стол накрывает, детей созывает. Посмотрите, какая посуда 

раньше была. Назовите знакомые предметы. 

Дети: Деревянные ложки, чашки, горшок, солонка. 

Руководитель: Ну вот, накормит она детишек, и опять за работу. Нужно 

пол мести. А что это на полу? 

Дети: Половики. 

Руководитель: А доченька ей помогает. Половички веничком метёт. 

Бегал бегунок 

Да шмыг в уголок. (Веник) 

А надо ещё кудель прясть. Сядет она за прялочку. Возьмёт веретёнце и 

заведёт песню, а песня такая же длинная и неторопливая, как ниточка 

тянется. 

Руководитель: Наши ребята знают такую песню. 

(Дети исполняют песню «Позолоченная прялица») 

Руководитель: Хороша песня. А вы отгадайте мою загадку. 

Чем больше я верчусь,  

Тем больше я толстею. (Веретено) 

Руководитель: Смотрите, какое уже толстое веретено, нужно ниточку 

смотать. 

(Проводится игра «Смотай клубок») 

Руководитель: А тут и меньшой проснулся, заплакал. 

Марья люлечку качала, детке песню напевала: 

Люли, лили, люленьки прилетали гуленьки… 

Уснул.  

А какое диво-дивное есть в горнице. 

Есть ноги, да не ходит, 

Есть перья, да не летает. (Кровать с периной) 
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На такой кровати раньше спали. 

Да только некогда Марьюшке спать. Нужно ещё по водицу сходить. А 

сынишка ей в помощники вызвался. Прибегает и рассказывает: 

Три братца пошли в реку купаться, 

Два купаются, 

А третий на берегу валяется. (Вёдра и коромысло) 

Руководитель: Принесли воды полную кадушку. А что это такое на 

кадушку похожее? 

Про него говорят: 

С ушами, да не слышит. (Ушат) 

Его так же использовали для хранения воды. 

Пришло время чаёвничать. Стала Марьюшка самовар раздувать.  

А вы знаете, почему самовар раздували? Раньше самовар топили углями. 

Руководитель: А дети знают загадку про самовар. 

Сверху дыра и снизу дыра, 

А в середине огонь, да вода. (Самовар) 

Руководитель: Тут и сказочке конец. Понравилась вам сказочка? Что 

больше понравилось? С какими новыми предметами познакомились? 

(Ответы детей.) 

Руководитель: Давайте будем чай пить с баранками. 

(Чаепитие проводится в другом помещении) 

 

 

 

 

 

В СТРАНУ СКАЗОК 

(занятие для детей старшей группы) 
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Овчинникова О. В., 

воспитатель МБДОУ д/сад «Сказка» 

общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., п. Агириш, ХМАО 

 

 Тема: «В страну Сказок»  

 Цель: закрепление представлений по формированию элементарных 

математических представлений. 

 Интеграция образовательных областей: познание (формирование 

элементарных математических представлений) + безопасность + здоровье. 

НОД по ООП (ФЭМП) 

 Задачи: 

Образовательные :  

 закрепить порядковый и количественный счет в пределах 10. 

 закрепить прямой и обратный счет в пределах 10. 

 закрепить знания геометрических фигур. 

 закрепить знания цвета. 

 закрепить умение анализировать объекты и вычленять из 

представленного ряда лишний по характерному признаку. 

 закрепить умение ориентироваться на листе бумаги, в окружающем 

пространстве. 

Развивающая:  

 развивать внимание, логическое мышление (через отгадывание загадок, 

построение цепочки из геометрических фигур), мелкую моторику, 

зрительное восприятие и память. 

Воспитательная:  

 воспитывать интерес к занятиям математикой, доводить начатое дело 

до конца. 

 Виды детской деятельности: игровая, коммуникативная. 
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 Формы работы: беседа, отгадывание загадок, подводящий диалог, 

динамическая пауза, дидактическая игра. 

 Оборудование и материал: мультимедийная установка (показ 

слайдов); набор геометрических фигур для каждого ребенка, 

дидактическая игра «Собери бусы». 

1. К пяти шарам прикреплены небольшие конверты с загадками о 

сказочных героях. 

2. Слайды с изображением сказочных героев. 

3. Слайд с изображением  цветов в количестве 8 штук, разного цвета. 

4. Слайд с изображение цепочки из геометрических фигур. 

5. Слайд со знаками. 

6. Слайды с д/игрой «Найди лишний предмет». 

7. Слайд с д/игрой «Собери бусы». 

8. Слайд с д/игрой «Кто, где живет». 

Ход занятия: 

Воспитатель: Ребята, посмотрите, как много у нас разноцветных 

воздушных шариков! Как узнать сколько их? 

Дети: Нужно шарики посчитать!  

В: Давайте их сосчитаем. Сколько их?  

Д: Шесть! 

В: Эти воздушные шары прислали нам жители Страны Сказок. Шары 

необычные, они с загадками. Если мы правильно отгадаем их, то окажемся 

в Стране Сказок. (Воспитатель берет красный воздушный шар, 

открывает конверт и загадывает загадку.) 

 Слайд №2. Загадка: 

В: Маленькая девочка весело бежит 

По тропинке к домику 

Что в лесу стоит 

Нужно этой девочке к бабушке скорей 
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Отнести корзиночку, посланную с ней. 

Д: Красная Шапочка. 

В: А вот и сама Красная Шапочка. Она идет к бабушке. Что она несет ей?  

Д: Корзинку с пирожками. 

 Слайд №3. 

В: Ребята, Красная Шапочка шла через луг и нарвала много цветов. Как 

узнать, сколько цветов сорвала девочка?  

Д: Надо сосчитать. 

В: Давайте сосчитаем. Сколько цветов? Сколько всего цветов? 

Д: 8 цветов. 

В: Молодцы! Какай по счету желтый цветок? (Ответы детей) 

В: Какой по счету голубой цветок?(Ответы детей) 

В: Какого цвета пятый цветок? (Ответы детей) 

В: Какой цветок находится перед оранжевым? (Ответы детей) 

В: Хорошо! Вы правильно выполнили задания. Нам пора отправляться в 

следующую сказку, а Красной Шапочке надо идти в гости к бабушке. 

Воспитатель берет желтый воздушный шар, открывает конверт и 

загадывает загадку. 

Слайд №4. Загадка: 

В: Он не знает ничего. 

Вы знаете его? 

Мне ответьте без утайки. 

Как зовут его? 

Д: Незнайка! 

 Слайд № 5. 

В: Незнайка хочет с нами поиграть. Он выложил цепочку из 

геометрических фигур и предлагает нам посмотреть и запомнить, а затем 

по памяти выложить такую же. (Самостоятельная работа детей) 
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В: Незнайка очень доволен и благодарит нас. Пора отправляться в другую 

сказку. (Воспитатель берет синий шар, открывает конверт и загадывает 

загадку.) 

Слайд № 6. Загадка: 

В: Деревянным острым носом 

Всюду лезет он без спроса, 

Даже дырку на картине 

Носом сделал… 

Д: Буратино. 

В: Мальвина рассыпала свои бусы и попросила Буратино собрать их, но он 

не может справиться. Давайте поможем?  

Д: Давайте! 

Слайд №7. Дидактическая игра «Собери бусы» (собираем от 

самой маленькой до самой большой). 

(Дети выполняют задание. Воспитатель помогает детям, которые 

затрудняются при выполнении). (Дети сверяют свою работу с образцом, 

исправляют ошибки). 

В: Буратино говорит «спасибо» за помощь и предлагает отдохнуть. 

Динамическая пауза с элементами гимнастики для глаз 

«Геометрические фигуры». 

В: Вот фигуры-непоседы, Любят в прятки поиграть. Так давайте их, 

ребята, Будем глазками искать. Будем глазками искать, к ним поближе 

подбегать. Дружно глянем все налево. Что там? Это же … квадрат. Не уйти 

тебе проказник, От пытливых глаз ребят. На четырех углах квадрат шагает, 

прямо как солдат. (Дети шагают на месте) Теперь вправо посмотрите, 

Узнаете? Это – … круг. И тебя мы отыскали. Нас встречай, любимый друг. 

Вокруг себя мы повернемся и на место вмиг вернемся. (Дети кружатся на 

месте) Кто так высоко забрался, Чуть до крыши не достал? Эта странная 

фигура называется –… овал. Прыгай, руки поднимай, До овала доставай! 
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(Дети прыгают с поднятыми вверх руками) Вниз глазами поведем, 

Треугольник там найдем. И на корточки присядем. Хорошо фигуры знаем! 

(Дети приседают) 

Попрощаемся с Буратино и отправимся в следующую сказку. 

(Воспитатель берет зеленый шар, открывает конверт и загадывает 

загадку.) 

Слайд № 8. Загадка: 

В: От бабушки ушёл, От дедушки ушёл… 

Д: Колобок. 

Колобок ушел от бабушки и от дедушки и попал в беду. Колобок не знает 

знаки дорожного движения. Ребята давайте поможем  Колобку. 

(Воспитатель берет оранжевый шар, открывает конверт и загадывает 

загадку.) 

Слайд № 9. Загадка: 

В: Их приглашают с другом Геной. 

На день рожденья непременно. 

И любит каждую букашку 

Забавный добрый … 

Д: Чебурашка. 

 Слайд № 10. (Слайд с фигуркой Чебурашки) 

В: Ребята, Крокодил Гена дал Чебурашке задание. Одному ему не 

справиться с таким заданием. Давайте поможем Чебурашке! 

Слайды № 11, 12. Дидактическая игра «Найди лишний предмет» 

В: Молодцы! Чебурашка благодарит нас. А мы продолжаем путешествие 

по Стране Сказок. В какой же сказке мы теперь можем оказаться? 

(Воспитатель берет серый воздушный шар, открывает конверт и 

загадывает загадку.) 

Слайд № 13. Загадка: 

В: Толстяк живет на крыше. 
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Летает всех он выше, 

Если ляжешь рано спать, 

Ты с ним сможешь поиграть. 

Прилетит к тебе в твой сон 

Живой веселый ….  

Д: Карлсон. 

В: Ребята у Карлсона очень много соседей, но он не может запомнить, кто 

где живет. Давайте ему поможем. 

Слайд №14. 

В: Молодцы, ребята! Все задания выполнили! А теперь ребята давайте 

нарисуем наших сказочных героев, кто кого запомнил или кто вам больше 

всего понравился. (Дети рисуют) 

 

 

ПУТЕШЕСТВИЕ В АФРИКУ 

(занятие для детей подготовительной группы) 

 

Овчинникова О. В.,  

воспитатель МБДОУ  д/сад «Сказка» 

общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., п. Агириш, ХМАО 

 

 Цель: Закрепить знания, умения и навыки по разделу «Обучение 

грамоте» 

 Интеграция образовательных областей: коммуникация (обучение 

грамоте); познание (формирование целостной картины мира); 

социализация (вступление в диалог со взрослым и друг с другом, 

внимательно слушать собеседника, не перебивать товарищей). 

 Задачи: 
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Обучающие: 

 повторить и закрепить знания о буквах и звуках; 

 продолжать учить различать гласные и согласные звуки, буквы; 

 закреплять умение делить слова на части (слоги); 

 закреплять умение понимать учебную задачу и выполнять ее. 

Развивающие: 

 способствовать развитию звукобуквенного анализа и фонематического 

слуха; 

 развивать речь детей. 

Воспитательная: 

 воспитывать любовь и уважение к родной речи. 

 Виды детской деятельности: игровая, коммуникативная. 

 Формы работы: Игра с правилами «Умники и умницы», беседа, 

отгадывание загадок, подводящий диалог, физкультминутка. 

 Оборудование: мультимедийная установка (показ слайдов). 

 Предшествующая работа: 

Знакомство в совместной деятельности с окружающим миром, с 

материками, в т. ч. и с Африкой, с ее растительным и животным миром. 

Рассматривание карты мира, карты Африки, иллюстраций. Чтение книг 

«Айболит», «Бармалей» К. Чуковского, «Маугли», «Рикки-тикки-тави» Р. 

Киплинга. Просмотр мультфильмов «38 попугаев». Вечер загадок 

«Животные Африки».  

Словарная работа: материки, тропики, экватор, джунгли, лианы, 

папоротники, саванна, пустыня, «корабль пустыни» и др. 

Ход занятия: 

Воспитатель: Ребята, сегодня мы с вами будем играть в интересную игру, 

которая называется «Умники и умницы», где за правильно выполненное 

задание вам будет вручаться медаль. В этой игре мы отправимся в 

удивительное путешествие. А вот куда? Узнаете, отгадав загадку: 
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Материк лежит большой. 

Самый жаркий и сухой, 

Там и лето круглый год 

Кто его мне назовет? 

Дети: Африка. (Слайд) 

В: Чтобы начать наше путешествие, давайте скажем волшебные слова: 

Ра-ра-ра – начинается игра. 

Са-са-са – ждут в пути нас чудеса… 

Д: Ра-ра-ра – начинается игра 

Са-са-са- ждут в пути нас чудеса…. 

В: В Африке есть Пустыня Сахара – самая большая пустыня мира. Здесь 

сухо и жарко и практически ничего не растет, только… (Слайд) 

В: Завывает ветер – [у]. 

Шуршит песок – [ш]. 

Ползают и свистят змеи – [с]. 

В: Что мы произнесли? 

Д: Звуки. 

В: Какие бывают звуки? 

Д: гласные, согласные, мягкие, твердые…. 

В: Чем согласные звуки отличаются от гласных? 

Д: гласные звуки можно пропевать, а согласные – нет. 

В: Молодцы вот ваша первая медаль. 

А теперь для вас загадка, а вы попробуйте отгадать, о ком идет речь: 

Очень много силы в нем,  

Ростом он почти что с дом.  

У него огромный нос,  

Будто нос лет тыщу рос.  

Д: Слон. (Слайд) 
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Самостоятельная работа детей за столами: звуковой анализ слова 

«СЛОН»”. 

В: Скажите ребята, сколько слогов в этом слове?  

Д: Один. 

В: А сколько букв? 

Д: Четыре. 

В: А что мы обозначаем синими, красными, зелеными карточками?  

Д: Звуки. Синяя карточка – твердый согласный звук, красная карточка – 

гласный звук, зеленая карточка – мягкий согласный звук. (Слайд) 

В: Молодцы справились и с этим заданием. 

В: Ребята, а в Африке еще есть и болото. 

Перед нами болото, из которого вытащили бегемота. (Слайд) 

В: По болоту идти далеко, по болоту идти нелегко. Но, чтобы не 

оступиться и не провалиться в болото, надо правильно поделить слова на 

слоги. Это будет ваше следующее задание. 

В: Кто еще живет на болоте?  

Д: Бегемот, цапля, лягушки (Работа детей с карточками) (Слайд) 

В: Молодцы, справились и с этим заданием и получаете еще одну медаль. 

Физкультминутка: «Мы веселые мартышки» 

 Мы – веселые мартышки,  

Мы играем громко слишком.  

Все ногами топаем,  

Все руками хлопаем,  

Надуваем щечки,  

Скачем на носочках.  

Дружно прыгнем к потолку,  

Пальчик поднесем к виску  

И друг другу даже  

Язычки покажем! 
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Шире рот откроем, 

Гримасы все состроим.  

Как скажу я слово три,  

Все с гримасами замри.  

Раз, два, три! 

В: Ребята, преодолев болото, мы вышли к месту, где отдыхают и купаются 

животные и растут экзотические фрукты.  

В: А вот и следующее задание: 

Не слыша волны океанской,  

Морского простора не зная,  

В далекой степи африканской  

Резвится тельняшка морская.  

Д: Зебра.  

В: Он высокий и пятнистый, 

С длинной – длинной шеей, 

И питается он листьями – 

Листьями деревьев.  

Д: Жираф.  

В: Зверь я горбатый, но нравлюсь ребятам. 

Д: Верблюд. 

В: Знают этот фрукт детишки, 

Любят есть его мартышки. 

Родом он из жарких стран. 

Высоко растет... 

Д: Банан. 

В: Жарким солнышком согрет, 

В шкурку, как в броню, одет. 

Удивит собою нас 

Толстокожий...  
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Д: Ананас. 

В: Яркий, сладкий, налитой,  

Весь в обложке золотой.  

Не с конфетной фабрики –  

Из далекой Африки.  

Д: Апельсин. 

В: Желтый цитрусовый плод  

В странах солнечных растёт.  

Но на вкус кислейший он,  

А зовут его ... 

Д: Лимон. 

В: Вы зарабатываете еще одну медаль. 

В: Мы подкрепились и можем идти дальше. Попадаем в тропический лес 

или джунгли где: 

– Распускаются красивые цветы. 

– Порхают бабочки. 

– По лианам скачут и корчат рожицы обезьянки. 

– Ползают жуки. 

– Извиваясь, шипят змеи. (Слайд) 

В: Здесь, в джунглях, мы поиграем в игру «Кто лишний». Нужно выбрать 

из многообразия животных и птиц (картинки) тех, кто не живет в 

джунглях. (Слайд) 

В: Молодцы, заработали еще одну медаль. 

Итог занятия. 

В: Ад-ад-ад – мы вернулись в детский сад. 

Ра-ра-ра – вот и кончилась игра. 

В: Ребята скажите: вам понравилось наша игра-путешествие? Что 

понравилось больше всего?  

Д: Игра «Четвертый лишний», отгадывание загадок, работа с карточками. 
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В: Так как наша игра называлась «Умники и умницы» давайте вместе 

выберем самого лучшего игрока. 

Д: Все заработали медали. 

ПРОГУЛКА ПО ВЕСЕННЕМУ ЛЕСУ 

(занятие для второй младшей группы) 

 

Перовская Л. Н., 

воспитатель МБДОУ д/сад «Сказка» 

общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., п. Агириш, ХМАО 

 

 Тема: «Прогулка по весеннему лесу». 

 Цель: учить различать и называть признаки сезонов, формировать 

способность к диалогической речи, обогатить и активизировать словарь по 

теме, воспитывать заботливое отношение к животным, учить рисовать 

солнце методом «примакивания», закреплять знания основных цветов. 

 Интеграция образовательных областей:  

 познание (формирование целостной картины мира);  

 коммуникация (развитие речи);  

 художественное творчество (рисование).  

НОД по ООП (ФКЦМ) + ООК (развитие речи) + ООХТ (рисование). 

 Задачи: 

Обучающие: 

 обобщать знания детей по теме «Весна». Уточнить знания детей о 

времени года, изменениях в природе, происходящих весной.  

 закреплять знания детей о животных – обитателях леса (заяц, лиса, 

волк, медведь). Учить отгадывать загадки о животных.  

Развивающие: 

 развивать речь детей, расширять словарный запас, активировать 
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внимание и слух детей; 

 развивать элементарные математические представления детей, 

совершенствовать умение составлять группу предметов из отдельных 

предметов, обозначать количество предметов словами «много» и «один».  

Воспитательная: 

 воспитывать усидчивость, внимание и аккуратность при работе с 

гуашью.  

 Виды детской деятельности: игровая, коммуникативная, 

продуктивная. 

 Формы работы: беседа, отгадывание загадок, показ слайдов, 

физкультминутка, рисование солнца методом «примакивания».  

 Оборудование: мультимедийная установка (для показа слайдов). 

 

Ход занятия: 

Воспитатель: Ребята, сегодня мы с вами отправимся в путешествие. В 

путешествие не простое, а волшебное. Где нас ожидает много чего 

интересного. А куда мы пойдём, вы узнаете, когда я вам прочту 

стихотворение:  

 Кап да кап, и не до сна, 

 Постучалась к нам весна. 

 Зазвенел ручей игриво. 

 Вышел ежик: «Что за диво! 

 Хватит звери нам скучать, 

 Уж весну пора встречать!» 

В: И сегодня мы совершим путешествие в весенний лес. Но сначала 

давайте посмотрим, что же происходит с природой весной. (Показ слайдов, 

после чего, дети повторяют признаки весны). 

В: Правильно, потому что всё просыпается после холодной зимы. Ну, что 

ж, ребятки: 
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Собирайтесь скорее 

В необычный поход. 

Ждут нас тайны лесные, 

В лес тропинка зовёт. 

В: Ребята, мы пойдём по лесу тихонько, чтобы не спугнуть зверей и птиц, 

будем перешагивать через пни. Вот один пень (поднимают ноги выше), вот 

второй, третий, мы перешагнули много пней. Ну вот, кажется, пришли 

(слайд с лесом, звуки леса и птиц). 

В: Ребята, мы с вами прошли в чащу леса. А хотите узнать, кто здесь 

живёт?  

Дети: Да.  

В: Слушайте внимательно, я вам загадаю загадки, а вы попробуйте сами 

догадаться, кто здесь живёт. Хорошо? (при отгадывании загадок 

показываю слайд с животным) 

Летом шубку серую, 

А зимой белую 

Носит попрыгайчик – 

Боязливый… 

Д: Зайчик. 

Кто по ёлкам ловко скачет, 

И взлетает на дубы? 

Кто в дупле орехи прячет, 

Сушит на зиму грибы? 

Д: Белка. 

Хитрая плутовка, 

Рыжая головка, 

Хвост пушистый – краса! 

Как зовут её?  

Д: Лиса. 
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Кто зимой холодной, 

Ходит злой, голодный? 

Д: Волк. 

Он в берлоге спит зимой, 

Под большущею сосной. 

А когда придёт весна, 

Просыпается от сна.  

Д: Медведь. 

В: Молодцы! Вот мы и узнали всех животных, которые живут в лесу. 

Ребята, вот мы с вами и погуляли по лесу. А что же мы увидели в лесу? 

Правильно, в лесу живут…(дети перечисляют, кого они видели в лесу).  

В: А солнышко, вы видели? 

Д: Нет. 

В: И я не видела, а как же весна и без солнышка? Разве такое бывает? 

Д: Нет. 

В: А давайте, мы с вами всё исправим, пойдём в детский сад и нарисуем 

солнышко. Но выходить из леса мы будем также тихонько, чтоб не 

спугнуть зверей и птиц. 

Физкультминутка «Звери». 

Дети по лесу гуляли  

За природой наблюдали. (Поворачивают голову вправо, влево) 

Зайку увидали,   (Прыгают на двух ногах) 

Медведя повстречали.  (Идут, как медведи) 

Птички летали,   (Машут руками, руки прямые)  

Крылышками махали.  (вверх – вниз, вверх – вниз) 

Дружно хлопнем: раз, два, три, четыре, пять, (Хлопают по счёту) 

нам домой пора шагать. (Идут обычным шагом) 

В: Ну, вот мы и добрались. А теперь садитесь на стульчики. Ручками пока 

ничего не трогаем, а слушаем меня внимательно. Посмотрите, что здесь 
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нарисовано (воспитатель показывает детям лист бумаги, на котором 

они будут рисовать солнышко, на листе уже нарисованы облака и трава). 

Д: Облака и травка. 

В: Правильно, но где же, солнышко? Сейчас оно появится. Посмотрите, 

что я буду делать, чтобы появилось солнышко. Я открываю половинку 

листа (лист согнут пополам, на одной половине нарисованы облака и 

трава, и вырезан силуэт солнца). А на другой половинке, вот здесь внизу я 

буду рисовать. А рисовать буду не карандашами и даже не кисточкой, а 

губкой. Вы рисовали когда-нибудь губкой? 

Д: Да. 

В: Я возьму губку, обмакну её в гуашь, и буду прижимать её к листу. 

Когда я всё закрашу, я закрою половинку листа обратно и прижму её. Что 

у меня получилось? 

Д: Солнышко!  

В: Правильно, у меня получилось солнышко. 

 (Дети рисуют.) 

В: Покажите мне, что у вас получилось. Ах, как здорово, сразу стало 

светло и тепло от ваших солнечных лучиков. Значит совсем скоро, 

распустятся листочки, зацветут цветочки.  

 

 

РАЗВИТИЕ КОММУНИКАТИВНЫХ СПОСОБНОСТЕЙ У 

ДОШКОЛЬНИКОВ В ПРОЦЕССЕ ОБЩЕНИЯ 

 

Сюткина Н. В., 

воспитатель МКДОУ «Детский сад «Полянка»,  

п. Сывдарма, Пуровский район, ЯНАО 

 

В настоящее время возросли требования к коммуникационному 

взаимодействию и толерантности членов поликультурного общества, 
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степени ответственности и свободе личностного выбора, 

самоактуализации. В педагогической практике наблюдается низкий 

уровень развития коммуникативных способностей детей дошкольного 

возраста, о чем говорит высокий процент их социальной и межличностной 

тревожности.  

Общение – основное условие развития ребенка, важнейший фактор 

формирования личности, один из главных видов деятельности 

дошкольника, направленный на познание и оценку самого себя 

посредством других людей. Данная проблема достаточно актуальна, т. к. 

общение выступает важной стороной жизнедеятельности дошкольника. 

Именно в этом возрасте происходит формирование личности. Насколько 

легко ребенок будет уметь общаться с окружающими его людьми, 

налаживать контакт, зависят его дальнейшие успехи в учебной, трудовой 

деятельности и в какой-то степени определяется в жизни. И именно в этот 

период формируется навык брать на себя ответственность за свою речь и 

правильно ее организовывать, чтобы устанавливать отношение с 

окружающими людьми. Также закладывается умение дисциплинировать 

себя, организовывать как личную, так и групповую деятельность. 

Понимание ценности сотрудничества, общения и отношений в совместной 

деятельности. Именно в этом возрасте усваиваются правила и нормы 

общения, которыми он будет следовать всегда и везде независимо от 

складывающихся обстоятельств. 

Для того чтобы помочь детям справиться с окружающими их 

сложными задачами, нужно позаботиться о своевременном и полноценном 

формировании коммуникативных умений. Нужно помочь дошкольнику 

разобраться в сложном мире человеческих взаимоотношений и осознавать 

себя субъектом этих отношений. Другими словами, нужно учить детей 

умению общаться, развивать коммуникативные способности. Ведь если в 

детстве не научить ребенка устанавливать контакты с окружающим миром, 
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то он всю свою жизнь будет ощущать одиночество и непричастность к 

жизни и мучительно страдать от этого. 

Коммуникативные способности закладываются в детстве, а точнее в 

период дошкольного детства. Природа общения, его возрастные 

особенности и взаимосвязь с педагогом стали предметом изучения 

специалистов по возрастной педагогике и психологии (Н.М. Аксарина, 

Я.Л. Коломенский, М.И. Лисина, В.С. Мухина и др.). Общение является 

сложным и весьма многогранным процессом.  

Данное понятие разрабатывалось многими исследователями. Так, 

например, в педагогическом словаре общение рассматривается как 

сложный, многоплановый процесс установления и развития контактов 

между людьми, порождаемый потребностями в совместной деятельности и 

включающий в себя как минимум три различных процесса: коммуникацию 

(обмен информации), интеракцию (обмен действиями) и социальную 

перцепцию (восприятие и понимание партнера) [3, с. 59]. 

Способности, с точки зрения Н.М. Аксарина, не могут существовать 

иначе, как в постоянном процессе развития. Способностью, которая не 

развивается на практике, человек перестает пользоваться, со временем 

теряется. Только благодаря постоянным упражнениям, связанным с 

систематическими занятиями такими видами человеческой деятельности, 

как музыка, техническое и художественное творчество, математика, спорт 

и т.п., человек поддерживает у себя и развивает дальше соответствующие 

способности [2, с. 31]. 

А.А. Леонтьев говорит, что способность к общению – один из 

наиболее социально обусловленных видов способностей. Способность к 

общению предполагает умение строить свое поведение согласно 

социальным нормам, т.е. требованиям, предписаниям и ожиданиям 

соответствующего поведения, при котором сам человек может быть 

принят и понят другими [5, с. 139]. 
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Б.Г. Ананьев утверждает что, коммуникативные способности 

включают в себя: 

 желание вступать в контакт с окружающими («Я хочу!»); 

 умение организовать общение («Я умею!»), включающее умение 

слушать собеседника, умение эмоционально сопереживать, умение решать 

конфликтные ситуации; 

 знание норм и правил, которым необходимо следовать при общении с 

окружающими («Я знаю!»). 

Психологи рассматривают коммуникативные способности как 

индивидуально-психологические особенности личности, обеспечивающие 

эффективное взаимодействие и адекватное взаимопонимание между 

людьми в процессе общения или выполнения совместной деятельности. 

Коммуникативные способности позволяют успешно вступать в контакт с 

другими людьми, осуществлять коммуникативную учебную и другие виды 

деятельности. Они определяют качественные и количественные 

характеристики обмена информацией, восприятия и понимания другого 

человека, выработки стратегии взаимодействия. Коммуникативные 

способности связаны с возможностями нейтрализации или минимизации 

факторов, затрудняющих коммуникацию – «барьеров общения».  

Желание вступать в контакт с окружающими не является 

врожденной потребностью. Оно возникает в ходе жизни и функционирует, 

формируется в жизненной практике взаимодействия ребенка с 

окружающими [2, с. 153]. 

Общение чрезвычайно многогранно, может быть различных видов. 

Различают межличностное и массовое общение. 

Межличностное общение связано с непосредственными контактами 

школьников в группах или парах, постоянных по составу участников. 

 Коммуникативные способности – это индивидуально-
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психологические особенности личности, обеспечивающие эффективность 

ее общения и совместимость с другими людьми. 

Таким образом, на основании вышесказанного можно сделать вывод 

о том, что способность к общению зависит от склада характера, 

типологических свойств личности. Важнейшими из них являются 

коммуникативные способности. Развитые коммуникативные способности 

позволяют дошкольникам правильно строить межличностные отношения с 

окружающими, эффективно взаимодействовать с ними в совместной 

деятельности. 
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ЗИМОВЬЕ ЗВЕРЕЙ 

(занятие для детей старшей группы) 

 

Твердова Т. С., 
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воспитатель МБДОУ д/сад «Сказка» 

общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., п. Агириш, ХМАО 

 

 Цель: приобщение детей к миру художественной литературы. 

 Задачи: 

Образовательные: 

 обучение определения жанра произведения; 

 обучение передачи интонацией голоса персонажей. 

Развивающие: 

 совершенствование формирования навыков рассматривания книги; 

 подведение к пониманию образного содержания пословиц. 

Воспитательные: 

 воспитание эмоциональное восприятие содержания сказки. 

 Интеграция НОД в старшей группе: коммуникация + чтение 

художественной литературы. 

 

Ход занятия: 

1 этап. Вводная часть (создание интереса). 

Воспитатель: Ребята, вы любите путешествовать? Сегодня я предлагаю 

вам отправиться в Книгоград. Как вы думаете, кто там живет? (Книги) 

Через лево повернись, 

В Книгограде очутись. 

Вот мы и в Книгограде, где живет много книг самых разных жанров. А 

какие литературные жанры знаете вы? (сказки, рассказы, стихи). С каким 

литературным жанром мы сегодня встретимся, подскажет волшебная 

книга. (Воспитатель достает большую коробку сделанную «под книгу»).  

Воспитатель: 
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Раз, два, три, Волшебная книга, 

Что-нибудь нам подари! 

2 этап. Подготовка к восприятию. 

(Воспитатель вынимает из коробки детскую книгу.) 

Воспитатель: Что вы видите на обложке? Можно ли по иллюстрации 

догадаться, о чем эта книга? Что в этой книге: рассказ или сказка? Почему? 

Что означают буквы на обложке? (название книги, фамилия автора). 

Название этой книги «Дружба зверей» – это сборник сказок. Что такое 

«сборник»? (это книга, где не одно, а несколько сказок, рассказов, стихов). 

Фамилии автора здесь нет, а почему, мы узнаем, когда рассмотрим заднюю 

страницу обложки. Здесь дополнительные сведения о книге: это русские 

народные сказки. Вот почему не стоит имя автора. Автор – русский народ. 

Иллюстрации к этой книге нарисовал Ю. Васнецов. Какие животные 

изображены на обложке? Дикие они или домашние? Могут ли домашние 

животные жить в лесу? 

Послушайте, что произошло в лесу с домашними животными. 

(Воспитатель читает сказку). 

3 этап. Выявление уровня восприятия. 

Воспитатель: Действительно ли вы услышали сказку? Как догадались? 

(звери разговаривают). Как бы вы назвали эту сказку? Сказка называется 

«Зимовье зверей». Что значит «зимовье»? (домик для зимы, место, где 

можно перезимовать, пережить зиму). 

Воспитатель: С чего все началось? Давайте обозначим животных 

геометрическими фигурами. (Перед детьми воспитатель выкладывает 

геометрические фигуры разного цвета и размера). Какая фигура будет 

изображать быка? Барана? Кота? Петуха? 

Воспитатель: Для чего звери решили стоить зимовье? Как они его 

строили? Кто что делал? (Дети повторяют слова из текста и 



196 

 

приставляют к геометрическим фигурам изображение бревна, щепы, 

кирпича, мха, крыши). 

Воспитатель: Рассмотрим иллюстрацию, как они зимовали. Что случилось 

однажды? Что зверям помогло спастись? (волк испугался). Обрадовались 

звери, что все благополучно закончилось. Особенно гордо ходил петушок, 

давайте его изобразим. 

4 этап. Физкультминутка «Красавец-петушок». (Дети выполняют 

упражнения) 

Воспитатель: Ах, красавец-петушок, 

На макушке гребешок, 

Под клювом бородка, 

Очень гордая походка. 

Лапы кверху поднимает. 

Важно головой кивает. 

Раньше всех петух встает, 

Громко на заре поет: Ку-ка-ре-ку! 

5 этап. Продолжение беседы, разъяснение пословицы. 

Воспитатель: Есть такая пословица «У страха глаза велики». Как вы ее 

понимаете? (страшно, когда не знаешь правды, от страха все кажется 

преувеличенным, ужасным). О ком можно так сказать? (О волке). 

Послушайте еще раз об этом. Кто изобразит, как кричал баран? Как он 

блеял страшным голосом? (петух, кот, бык, свинья). (Дети изображают 

звуки, которые могут произносить животные). 

6 этап. Подведение итога занятия. 

Воспитатель: С какой русской народной сказкой мы познакомились? А 

вам хотелось бы продолжить знакомство с этой сказкой? Каким героем из 

этой сказки вы хотели бы быть? (Дети отвечают на поставленные 

вопросы). 
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Воспитатель: Вечером мы поиграем в эту сказку и нарисуем зимовье. Я 

приготовила вам трафареты домиков, а вы дорисуете детали (трубу, окна, 

дверь) и украсите избушку 

 

 

ИМЕЮ ПРАВО НА ИМЯ 

(занятие для старшей группы) 

 

Хомутова С. А., 

воспитатель МБДОУ д/сад «Сказка» 

общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., Советский р-он, п. Агириш, ХМАО 

 

 Тема: «Имею право на имя» 

  Цель: закрепление знаний детей о праве человека на имя. 

 Интеграция образовательных областей: познание (формирование 

целостной картины мира); коммуникация (развитие речи); социализация 

(вступление в диалог с взрослым и друг с другом, внимательно слушать 

собеседника, не перебивать товарищей. 

 НОД по ООП (ФКЦМ) + ООК (развитие речи). 

 Программные задачи: 

Образовательные: дать детям общее представление об их правах; 

развивать правовое мировоззрение и нравственные представления. В 

интересной и занимательной форме закреплять знания о правах человека, 

отражённых во всемирной Декларации прав человека. Познакомить детей с 

правом на имя; научить применять это право в жизни.  

Развивающие: Обогащать, расширять, активизировать словарь по теме 

«имя»; упражнять в образовании существительных с уменьшительно-
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ласкательными суффиксами, полных имён, отчества. Развивать мелкую 

моторику.  

Воспитательные: воспитывать самоуважение и уважительное отношение 

к людям, потребность называть их по имени.  

 Оборудование: 

Кукла по имени Конвенция, обложка книги «Декларация прав ребёнка», 

картинки по правам ребёнка, клубок ниток, звёздочки из цветного картона 

с первой буквой имени ребёнка на каждого, цветные карандаши, записка, 

«цветик-семицветик». 

Ход занятия: 

Воспитатель: Здравствуйте, ребята! Я пришла сегодня не одна, со мной к 

вам в гости пришла кукла с необычным и красивым именем – 

КОНВЕНЦИЯ. Давайте вместе повторим это слово: «конвенция».  

Дети (повторяют слово): Конвенция. 

Воспитатель: Ребята, Конвенция – это важнейший международный 

документ, главная цель которого – защитить права ребёнка.  

Давным-давно, тысячи лет назад на Земле появились люди. Люди разные, 

они различаются по разрезу глаз, цвету кожи. Собрались как-то они 

вместе, да стали думать: «Что можно, а что нельзя?», «Что они обязаны 

делать и что не обязаны?». В результате появилась книга «Всеобщая 

декларация прав человека», в которой записано всё, что люди должны 

делать, чтобы жить в мире и согласии. Но эту книгу взрослые написали для 

себя, а заботясь о детях, написали вторую книгу – «Конвенция о правах 

ребёнка». Вот она эта книга: 

Эта книга не простая,  

Развернёшь – как хороша,  

В ней написано, что можно,  

В ней написано «нельзя». 
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Да это же важный документ, который принесла нам кукла Конвенция. 

Давайте прочитаем: «Все дети имеют право, на жизнь, на игру, на отдых». 

(показываю картинки с изображением детей на отдыхе, в игре, …) А ещё 

все люди и дети, конечно, тоже имеют право на имя.  

Воспитатель: Ребята, у вас есть имена? 

Дети: Конечно! (Дети называют свои имена.) 

Воспитатель: Какие у вас красивые имена! Скажите, ребята, а кто дал 

каждому из вас это имя?  

Дети: Мама, папа, родители, бабушки, дедушки. 

Воспитатель: Родители дали вам имена для того, чтобы к вам могли 

обращаться, могли позвать вас. Называть человека грубым словом, давать 

ему кличку – это нарушение прав на имя, которое защищается в вашем 

первом в жизни документе – «Свидетельство о рождении ребёнка». 

 Имена бывают полные и уменьшительные. Например, полное имя – 

Анастасия, а уменьшительное – Настя. Полное имя обычно употребляется 

в документах, а уменьшительное – дома, с родными и близкими, друзьями.  

Воспитатель: А сейчас давайте сядем в кружок и поиграем в игру с 

клубочком «Обратись по имени». 

  Дидактическая игра «Обратись по имени». 

 Цель: воспитывать уважительное отношение друг к другу, 

упражнять в образовании существительных с уменьшительно-

ласкательными суффиксами.  

(Дети садятся в круг, в руках у них клубочек ниток, который они 

передают соседу, называя его ласково по имени, например, «возьми, 

Настенька»). А теперь наш клубочек направим в другую сторону, а мы 

будем называть полные имена, например, Анастасия. И последний раз 

назовём свои имена, как будут вас называть, когда вы станете взрослыми, 

по имени и отчеству.  
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Воспитатель: Молодцы! Вот как мы с вами интересно поиграли и как 

много нового узнали друг о друге! А какое из ваших имён вам нравится 

больше всего: ласковое, полное или «взрослое»?  

Дети: Ласковое, полное. 

Воспитатель: Вот и старайтесь называть друг друга так, как вам больше 

нравится. Доставляйте друг другу радость!  

Воспитатель: Ребята, а вы знаете, что в старину в нашей стране имена 

назывались старорусскими или старославянскими – Мстислав, Любомир, 

Ярополк – такие имена давали не всем, а только знатным людям – князьям.  

 Людей на Земле очень много! Сколько же нужно имён, чтобы 

каждый получил своё, неповторимое! Поэтому люди, живущие в разных 

странах, стали немножко изменять одни и те же имена. Например, в 

России девочку зовут Лиза, Елизавета, а в Англии – Элизабет. Если 

мальчика в России зовут Иван, то в Грузии он – Вано, а в Армении – 

Аванес. По имени можно определить, кто это – мальчик или девочка, 

какой национальности. Но мы с вами знаем, что каждый человек должен 

обладать всеми правами и свободами, независимо от национальности, 

языка, пола, религии.  

Воспитатель: Ребята, каждый из вас – личность, с определённым набором 

знаний и умений, сложившимся опытом. Сейчас – вы маленькие 

«звёздочки» в этом мире. Я предлагаю вам раскрасить  первую букву 

своего имени на заранее приготовленной звёздочке.  

(Дети садятся за столы и раскрашивают первые буквы своего имени на 

разноцветных звёздочках.) 

Воспитатель: Молодцы! Сразу заметно как вам нравятся ваши имена, 

поэтому и первая буква вашего имени получилась у вас яркая и красивая, а 

у некоторых даже разноцветная. 
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Воспитатель: Ребята, мы с Конвенцией очень хотели, чтобы все ребята в 

группе были дружными и принесли вам красивый цветок, но случилась 

беда – все лепестки осыпались. Что же делать?  

Дети: Надо собрать лепестки и составить цветок. 

Воспитатель: Подождите, ребята, тише, Конвенция хочет что-то нам 

сказать. (Воспитатель наклоняется к  кукле) У куклы есть какая-то 

записка, давайте развернём её и прочитаем!  

«Дорогие ребята! Для того, чтобы собрать Цветок Дружбы, необходимо 

выполнить следующие задания: 

1 задание: Отгадайте загадку: 

И у дедушки есть, и у бабушки есть,  

И у мамы есть, и у папы есть 

И у внучки есть 

И у лошадки есть, и у собачки есть,  

Чтобы их узнать, надо их назвать! Имя. 

2 задание: Поиграйте в игру «Я знаю 5 имён». 

3 задание: Познакомьтесь с пословицами и поговорками об имени:  

С именем – Иван, а без имени – болван.  

Доброе имя лучше богатства.  

Хорошо и там, и тут, где по имени зовут.  

4 задание: Отгадайте математическую загадку: 

Марьюшка, Марусенька,  

Машенька и Манечка – 

Побежали в лавочку и купили пряничков.  

(Сколько девочек пошли в лавочку? Ответ – одна.)  

5 задание: Назовите ласкательные имена от полного имени Настя? 

6 задание: Как, по вашему, следует обращаться к взрослым – по имени или 

по имени и отчеству?  

7 задание: Назови имя и отчество своей мамы. 
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(После каждого выполненного задания на доску с помощью магнита 

прикрепляется лепесток от разноцветного цветка) 

Воспитатель: Ура! Молодцы, ребята, справились с заданием! Этот Цветок 

Дружбы будет напоминать вам о том, что в вашей группе дети умеют 

уважать, понимать, любить друг друга! 

 

ЗАНЯТИЕ-ПУТЕШЕСТВИЕ В ПОДГОТОВИТЕЛЬНОЙ ГРУППЕ 

(по сказке К. Чуковского «Доктор Айболит») 

 

Чистова Г. Н., 

воспитатель 1 квалификационной категории 

МБДОУ д/сад «Сказка» общеразвивающего типа 

с приоритетным осуществлением деятельности 

по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., п. Агириш, ХМАО 

 

 Тема: «Путешествие в Африку».  

Вид непосредственно образовательной деятельности (НОД): 

интеграция образовательной области «Познание» (раздел ФЭМП) с 

образовательной областью «Коммуникация» (раздел «Развитие речи»). 

 Форма НОД: занятие-путешествие  

Задачи: 

Образовательные: 

 обучать детей счёту, манипулированию математическими действиями;  

 совершенствование речи (выделение звуков в словах, составление слов 

из слогов при использовании игр Воскобовича). 

Развивающие: 

 развивать формы логического мышления дошкольников посредством 

игр Воскобовича через приёмы умственных действий: анализ, синтез, 

сравнение, обобщение и абстрагирование. 
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Воспитательные: 

 воспитывать у детей интерес к нестандартному мышлению при 

использовании  игр Воскобовича.   

 Индивидуальная работа: 

 учить решать задачи на сложение и вычитание.  

 Предварительная работа:  

 чтение произведения К. Чуковского «Доктор Айболит», загадывание 

загадок о животных, игры на развитие логического мышления. 

 Материалы и оборудование:  

 телеграмма, коврографы, цветные карточки (7 шт.), цифры от 1 до 20; 

круги от 1 до 20, чемоданчик, мягкие игрушки, блоки Дьёнеша, обручи, 

листы бумаги в клетку и карандаши, гусеницы, пеналы с цифрами и 

математическими знаками, мультимедийная установка, изображения 

Бармалея и животных. 

Ход  занятия: 

Воспитатель: «Сегодня утром пришла телеграмма. Отгадайте, от кого она. 

«Лечит маленьких зверей, лечит взрослых и детей, всех излечит, исцелит –  

Добрый доктор (Айболит)». 

Телеграмма пришла не простая, а зашифрованная, давайте расшифруем её. 

Бармалей, звери, похитил.  (Дети: «Бармалей похитил зверей»).  

Скорее, Африка, в, приезжать. (Дети: «Скорее приезжайте в 

Африку»). 

Помогать, звери, спасать.  (Дети: «Помогите спасти зверей»). 

Воспитатель: Ребята, поможем Айболиту, но сначала я хочу вас 

проверить, все ли вы внимательны и готовы к путешествию и поэтому 

предлагаю провести мозговой штурм. Я буду задавать вам вопросы, а вы 

на них правильно отвечайте:  

1. Бывает у круга две стороны? 

2. У квадрата все стороны равны?  
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3. Бывает семь пятниц в неделе? 

4. Если правая рука справа, то левая… (слева). 

5. Если стол выше стула, то стул… (ниже стола) 

6. Десять рублей меньше одного рубля? 

7. Перечислите все двенадцать месяцев. 

На чём мы можем отправиться в Африку? Давайте поедем на поезде. Но 

что такое? Мы не можем уехать, у поезда нет колёс. Починим поезд, 

прикрутим колёса к вагонам? Подбирать колёса будем по порядку от 1 до 

20, начиная с паровоза (дети прикладывают круги с написанными на них 

цифрами к вагонам – коврографам). 

Молодцы, починили поезд. Кто в каком по счёту едет вагоне? (я в первом, 

я во втором и т. д.). А чем соединены между собой вагоны? (цветными 

карточками); они обозначают дни недели, но все дни недели 

перепутались. Соедините все вагоны цветными карточками, соблюдая 

последовательность дней недели. 

Наш поезд готов, давайте дадим сигнал к отправлению: «У–у–у» (дети 

становятся в колонну):  

Я пыхчу, пыхчу, пыхчу, 

Я стучу, стучу, стучу,  

Я лечу, лечу, лечу, 

Опоздать я не хочу!  

Воспитатель: Вот мы и в Африке, нас встречает Айболит: «Здравствуйте, 

ребята, Бармалей похитил зверей и посадил их в клетку, поэтому звери 

загрустили и заболели. Помогите мне спасти зверей, но добраться до них 

нелегко, придётся пройти по болотам, переплыть синее море. Сколько 

зверей похитил Бармалей? (6 зверей) Обозначьте количество зверей 

цифрой с помощью «волшебной восьмёрки» (дети выкладывают цифру на 

игре «Волшебная восьмёрка»).  

Где находится слон? (за мартышкой). Где лев? (впереди мартышки) и т.д. 
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Теперь мы знаем, кто где находится, можно идти спасать зверей (ходьба по 

грелкам). 

Злой Бармалей всех зверей закрыл в клетке. На клетке висит замок, чтобы 

его открыть, надо решить задачи, а решения выложите с помощью цифр на 

ковре (задание выполняется на полу). 

1. Принесла слону обезьяна четыре банана 

Вот обрадовала подарком великана! 

Был один банан у него, посмотрите,  

Теперь сколько стало всего, подскажите! 

(Дети: «Стало пять бананов: 4 + 1 = 5»). 

2. На качели, на качели 

В зоопарке сели 

Пять пятнистых леопардов,  

Солнцу улыбаются  

И со старым добрым львом 

Весело качаются. 

Сколько всего зверей? 

(Дети: «Шесть зверей: 5 +1 = 6») 

3. Семь мартышек, семь соседок,  

Со своих сбежали веток,  

Все повисли до одной на хвостах вниз головой,  

Раскачались, раскричались, меж собою передрались 

Больше всех досталось в драке самой главной забияке. 

С ветки сбросили её. Сколько будет без неё? 

(Дети: «Шерсть мартышек: 7 – 1 = 6»). 

Физкультминутка:  

Воспитатель:  Завели моторчики: р-р-р! 

Руки в стороны. В полёт. 

Отправляем самолёт. 
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Правое крыло вперёд,  

Левое крыло вперёд 

Раз, два, три, четыре,  

Полетел наш самолёт».    

Вот мы спасли зверей, теперь нужно их вылечить, но злой Бармалей 

перемешал все лекарства, надо их разобрать. Вам нужно определить, что 

болит у зверя и по рецепту подобрать нужное лекарство (проводится игра 

с блоками Дьёнеша). 

На полу лежат обручи, в каждом обруче сидит зверь. Подойдите, 

посмотрите, какая часть туловища у него забинтована. В обруче лежит 

карточка – символ: это рецепт, по которому вы найдёте нужное лекарство 

(дети выполняют задание). 

В первом обруче сидит собака Авва, у неё забинтована голова, ей 

нужно дать таблетку (дети выбирают по рецепту лекарство). Таблетка 

должна быть не зелёная, не синяя, не толстая, не большая, не квадратная 

(таблетка жёлтая, маленькая, круглая). 

Во втором обруче сидит обезьяна, у неё забинтована лапа, ей нужно 

забинтовать лапу бинтом. Бинт должен быть не синий, не красный, не 

тонкий, не прямоугольный (бинт жёлтый, толстый, квадратный, 

большой). 

В третьем обруче сидит лев, у него болит живот – ему нужна грелка 

не круглая, не квадратная, не синяя, не жёлтая, не тонкая, не маленькая 

(грелка красная, толстая, прямоугольная, большая). 

В четвёртом обруче лежит удав, у него болит горло, нужно его 

послушать – для этого нам нужен инструмент не красный, не жёлтый, не 

круглый, не прямоугольный, не маленький, не тонкий (фонендоскоп синий, 

треугольный, толстый, большой).  

Воспитатель: Мы вылечили всех зверей, теперь они больше не грустят и 

веселятся вместе с нами, но чтобы Бармалей их больше не обижал, давайте 
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расселим всех зверей в большой красивый дом (игровое упражнение 

«Рассели зверей»). 

Воспитатель: Из каких двух меньших чисел состоит число 10? (2 и 8; 1 и 

9; 3 и 7; 4 и 6 и т. д.) 

(Дети проходят по шипованным дорожкам и обращают внимание на 

гусениц). 

Воспитатель: Ребята, посмотрите, какие красивые гусеницы к нам 

приползли. Чем они отличаются? (цветом и длиной). Гусеницы тоже хотят 

поиграть с нами, возьмите по одной гусенице и посчитайте на ощупь 

количество шариков (шипованные мячики). Сколько шариков у вашей 

гусеницы? Какого она цвета? Сколько шариков насчитаете, столько ей и 

лет (десять шариков – десять лет и т.д.). 

А теперь давайте отпустим гусениц на полянку (дети кладут гусениц на 

шипованную дорожку), но только положите их по порядку: от самой 

короткой до самой длинной, назовите их длину (самая короткая, длинная, 

ещё длиннее..). А теперь назовите в обратном порядке (самая длинная, 

короче, ещё короче…). 

Воспитатель: Вот мы и выручили всех зверей. Бармалей хочет вам 

сказать, что ему очень понравились такие дружные ребята. Он обещает, 

что больше не будет обижать зверей, а будет с ними дружить, поэтому 

давайте подарим ему свои подарки. 

(Проводится графический диктант – дети работают на листочках в 

клеточку, в результате на листах должны получиться цветы.) Что у нас 

получилось? (Цветы) 

Воспитатель: Давайте попрощаемся с Бармалеем, Айболитом и зверями, 

сядем в поезд и поедем в детский сад. До свидания, друзья! Давайте дадим 

сигнал к отправлению: «У-у-у». 

Я пыхчу, пыхчу, пыхчу, 

Я стучу, стучу, стучу,  
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Я лечу, лечу, лечу, 

Опоздать я не хочу. 

Воспитатель: Вот мы снова в детском саду, расскажите, где вы были, чем 

занимались, что вам больше всего понравилось в этом путешествии? 

Сюрпризный момент: детям дарят книжки-раскраски «Доктор Айболит».   

 

 

 

КОНФЕТКИ ДЛЯ ЗАЙЧИКА 

(занятие для детей первой младшей группы) 

 

Якимова Т. В., 

воспитатель МБДОУ д/сад «Сказка» 

общеразвивающего типа с приоритетным осуществлением 

деятельности по художественно-эстетическому развитию детей, 

Тюменская обл., п. Агириш, ХМАО 

 

 Цель: обучение говорению и развитие мелкой моторики рук.  

 Задачи:   

Образовательные: 

 учить произносить фразу, состоящую из 2-3 слов; 

 учить слушать  воспитателя и выполнять его словесные инструкции. 

Развивающие: 

 знакомить детей с приемами лепки; 

Воспитательные: 

 воспитывать доброжелательное, заботливое отношение к животным.  

 Оборудование занятия: игрушка заяц, пластилин, клееночки. 

 Интегрирование НОД в первой младшей группе: коммуникация + 

художественное творчество (лепка). 
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Ход занятия: 

1 этап. Введение, разминка. 

Воспитатель: Ребята, сегодня к нам в гости пришел зайчик. Но у него 

случилась беда. Он играл с пирамидкой и растерял все детали. Сейчас у 

него плохое настроение, он очень огорчен. Поможем ему собрать 

пирамидку? 

Дети: Да! 

Воспитатель:  Заинька, заинька 

Поиграл у речки, 

Заинька, заинька 

Раскидал колечки!  

Детки все пойдут  

И колечки соберут 

Покатают, поиграют 

И ему назад вернут!  

(Воспитатель предлагает детям посмотреть на столе, под столом. 

Затем дать колечко зайке со словами…) 

Воспитатель: Заинька, возьми колечко. 

(Зайка благодарит каждого ребенка и затем предлагает поиграть с ним.) 

Физкультминутка «Солнышко» 

Воспитатель:  

 Вот как солнышко встает, 

 Выше, выше, выше. (Поднять руки вверх. Потянуться.) 

 К ночи солнышко зайдет 

 Ниже, ниже, ниже. (Присесть на корточки. Руки опустить на пол) 

 Хорошо, хорошо, 

 Солнышко смеется. 

 А под солнышком нам 

 Весело живется. (Хлопать в ладоши. Улыбнуться) 
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Дети благодарят зайку за игру. 

2 этап. Обучение лепке.  

Воспитатель предлагает детям слепить конфетки и угостить зайчика. 

Показ приёма лепки и объяснение детям.  

Воспитатель: Я беру кусочек пластилина. Кладу его на одну ладошку, а 

другой накрываю. И теперь раскатываю колбаску. А вы как будете 

раскатывать, покажите. 

Порядок выполнения работы. 

а) Показ воспитателем способа лепки конфетки: раскатывает из кусочка 

пластилина оранжевого цвета колбаску (длина 5-6 см, диаметр 2 см); 

прищипываем её пальчиками – это хвостик. 

б) Самостоятельная лепка детьми конфетки. Воспитатель помогает 

советами, наводящими вопросами, индивидуальным показом способов 

лепки. 

3 этап. Заключительный. 

(Дети лепят конфетки и складывают их в корзиночку.) 

Рассматривание готовых работ (работам даётся только положительная 

оценка). Дети угощают зайчонка. Зайчонок благодарит детей, говорит, что 

ему у ребят очень понравилось в гостях, но ему надо вернуться домой. 

Дети складывают свои конфетки зайчику в корзинку.  

Воспитатель: Давайте попрощаемся с ним. До свидания, зайка! 

(Каждый ребенок прощается с зайчиком.) 

 

 

 

 

РАЗДЕЛ 5 

ПСИХОЛОГИЯ – ШКОЛЕ 
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ТРЕВОЖНОСТЬ У ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

Габова Л. С., 

студентка 5 курса факультета КПиП, 

ФГБОУ ВПО «ШГПИ», г. Шадринск 

 

Актуальность излагаемого материала обусловлена увеличением 

числа тревожных детей, отличающихся повышенным беспокойством, 

неуверенностью, эмоциональной неустойчивостью. Возникновение и 

закрепление тревожности связано с неудовлетворением возрастных 

потребностей ребенка. Устойчивым личностным образованием 

тревожность становится в подростковом возрасте. До этого она является 

производной широкого круга нарушений. Закрепление и усиление 

тревожности происходит по механизму «замкнутого психологического 

круга», ведущего к накоплению и углублению отрицательного 

эмоционального опыта, который, порождая в свою очередь негативные 

прогностические оценки и определяя во многом модальность актуальных 

переживаний, способствует увеличению и сохранению тревожности [2], 

[4]. 

Тревожность имеет ярко выраженную возрастную специфику, 

обнаруживающуюся в ее источниках, содержании, формах проявления 

компенсации и защиты. Для каждого возрастного периода существуют 

определенные области, объекты действительности, которые вызывают 

повышенную тревогу большинства детей в независимости от наличия 

реальной угрозы или тревожности как устойчивого образования. Эти 

«возрастные пики тревожности» являются следствием наиболее значимых 

социологических потребностей. 

В «возрастные пики» тревожность выступает как неконструктивная 

и вызывает состояние паники, уныния. Ребенок начинает сомневаться в 

своих способностях и силах. Но тревога дезорганизует не только учебную 
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деятельность, она начинает разрушать личностные структуры. Поэтому 

знание причин возникновения повышенной тревожности приведет к 

своевременному проведению коррекционно-развивающей работы, будет 

способствовать снижению тревожности и формированию адекватного 

поведения у детей младшего школьного возраста [7]. 

Как считают многие исследователи, например, Прихожан A.M. [6], 

за последние десять лет количество тревожных детей младшего школьного 

возраста увеличилось. Тревожность стала глубинной и личностной, 

изменились формы ее проявления.  

В психологической литературе, можно встретить разные 

определения понятия «тревожность», хотя большинство исследователей 

сходятся в признании необходимости рассматривать его 

дифференцированно – как ситуативное явление и как личностную 

характеристику с учетом переходного состояния и его динамики. Так, А.М. 

Прихожан считает, что «тревожность – это переживание эмоционального 

дискомфорта, связанное с ожиданием неблагополучия, с предчувствием 

грозящей опасности» [6]. Тревожность различают как эмоциональное 

состояние и как устойчивое свойство, черту личности или темперамента. 

По мнению Р.С. Немова: «Тревожность – постоянно или ситуативно 

проявляемое свойство человека приходить в состоянии повышенного 

беспокойства, испытывать страх и тревогу в специфических социальных 

ситуациях» [5]. 

А.И. Захаров указывает, что тревожные дети отличаются частыми 

проявлениями беспокойства и тревоги, а также большим количеством 

страхов, особой чувствительностью. Тревожные дети нередко имеют 

низкую самооценку, в связи, с чем у них возникает ожидание 

неблагополучия со стороны окружающих, очень чувствительны к своим 

неудачам, остро реагируют на них, склонны отказываться от той 

деятельности, в которой испытывают затруднения. Таким образом, 



213 

 

поведение тревожных детей отличается частыми проявлениями 

беспокойства и тревоги, такие дети живут в постоянном напряжении, все 

время, ощущая угрозу, чувствуя, что в любой момент могут столкнуться с 

неудачами [2]. 

Следует разграничить такие понятия как «тревога» и 

«тревожность». В английском языке эти понятия обозначаются одним 

словом «anxiety», поэтому при чтении иностранной литературы требуется 

разведение понятий, для чего обращают внимание на контекст их 

использования. В русском языке – это разные слова, дифференцировать 

которые довольно просто: тревога – это эмоциональное переживание, а 

тревожность – психологическая особенность, устойчивое свойство 

человека, характерная для него черта. Проще говоря, если человек часто 

испытывает состояние тревоги, то его считают тревожным. Склонность 

человека к переживанию тревоги является одним из основных параметров 

индивидуальных различий [1]. 

Исследования А.М. Прихожан показали, что существуют различные 

виды тревожности, то есть особые способы ее переживания, осознания, 

вербализации и преодоления [7]. Среди них можно выделить следующие 

варианты переживания и преодоления тревожности: 

1. Открытая тревожность – сознательно переживаемая и 

проявляющаяся в деятельности в виде состояния тревоги. Она может 

существовать в различных формах, например:  

 как острая, нерегулируемая или слабо регулируемая тревожность, чаще 

всего дезорганизующая деятельность человека; 

 регулируемая и компенсируемая тревожность, которая может 

использоваться человеком в качестве стимула для выполнения 

соответствующей деятельности. 

2. Скрытая тревожность – в разной степени не осознаваемая, 

проявляющаяся либо в чрезмерном спокойствии, нечувствительности к 
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реальному неблагополучию и даже отрицании его, либо косвенным путем 

через специфические формы поведения (теребление волос, постукивание 

пальцами по столу): 1) неадекватное спокойствие; 2) уход от ситуации. 

Таким образом, следует заметить, что состояние тревоги или 

тревожность как психическое свойство находятся в конфронтации с 

базовыми личностными потребностями: потребностью в эмоциональном 

благополучии, чувстве уверенности, безопасности. С этим связаны 

значительные трудности в работе с тревожными людьми: они, несмотря на 

выраженное стремление избавиться от тревожности, неосознанно 

сопротивляются попыткам помочь им сделать это. Причина такого 

сопротивления им самим непонятна и трактуется ими, как правило, 

неадекватно. 

В младшем школьном возрасте тревожность и страхи наиболее 

успешно подвергаются психологическому воздействию, поскольку они 

больше обусловлены эмоциями, чем характером, и еще во многом носят 

возрастной переходящий характер [3]. В этом возрасте тревожность 

является результатом фрустрации потребности в надежности, 

защищенности со стороны ближайшего окружения (ведущей потребности 

этого возраста). Повышенная тревожность мешает ребенку общаться, т.е. 

взаимодействовать в системе ребенок-ребенок; ребенок-взрослый, 

формированию учебной деятельности, в частности постоянное чувство 

тревожности не дает возможности формированию контрольно-оценочной 

деятельности, а контрольно-оценочные действия являются одним из 

основных составляющих учебной деятельности. А также повышенная 

тревожность способствует блокированию психосоматических систем 

организма, не дает возможности эффективной работе на уроке [4]. 

Рекомендации учителям в работе с тревожными детьми: 

1. Поручение, которое дается ребенку, должно соответствовать его 

возможностям. Предлагая выполнить слишком сложные, непосильные 
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задания, вы заранее обрекаете ребенка на неуспех, а, следовательно, на 

снижение самооценки, на неудовлетворенность собой. 

2. Недопустимо сравнивать ребенка с кем-либо, особенно, если это 

сравнение не в его пользу. Сравнение должно быть только с собственными 

успехами и неудачами ребенка («Посмотри, сегодня ты меньше 

постарался, поэтому у тебя получилось хуже, чем в прошлый раз. Но я 

думаю, завтра ты сможешь сделать лучше»). Оптимистические прогнозы 

«на завтра» не дают ребенку повода считать себя безнадежным и 

способствуют повышению уверенности в себе. 

3. Желательно не ставить тревожного ребенка в ситуации соревнования, 

публичного выступления. Не рекомендуется давать тревожным детям 

задания типа «кто первый». Ситуация публичного выступления также 

является стрессовой, поэтому не следует настаивать на том, чтобы ребенок 

отвечал перед всей группой: его ответы можно выслушать индивидуально. 

4. Детская тревожность часто вызывается неизвестностью. Потому, 

предлагая ребенку задание, необходимо подробно выстраивать пути его 

выполнения, составить план: что мы делаем сейчас, что потом и т.д. 

5. Развитие самостоятельности и уверенности тревожного ребенка. Такие 

дети очень зависимы от мнения значимых для них взрослых, и эта 

зависимость делает их крайне неуверенными, несамостоятельными. Они 

выполняют подробные распоряжения взрослых, но теряются и волнуются 

при предоставлении им права самостоятельного решения («А вдруг я 

сделаю неправильно?»). Для преодоления неуверенности в себе и страха 

принятия самостоятельных решений необходимо давать таким детям 

жестко не регламентированные поручения, чаще предоставлять 

возможность творчества. Но ребенок должен при этом знать, что взрослые 

рядом и всегда придут на помощь. Детей следует учить находить выходы 

из создавшихся ситуаций. 
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В психологии тема агрессии и агрессивности постоянно находится в 

поле зрения ученых и практиков. Существует большое число 

теоретических концепций, объясняющих эти феномены, проводятся 

многочисленные экспериментальные исследования, многие 

психотерапевтические школы, сталкиваясь с проблемой агрессивного 
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поведения, разрабатывают различные техники его коррекции. 

 Следует отметить, что сама по себе тема «детской агрессивности» 

долгое время была закрыта и потому не получила должной разработки в 

отечественной психологии. Но даже в тех случаях, когда обсуждались 

проблемы детской агрессивности, ей однозначно приписывалась 

деструктивная окраска. Это связано с тем, что социально опасные 

последствия агрессивного поведения наполнили этот термин лишь 

негативным смыслом и привели к отрицанию социально одобряемой 

агрессии. Однако это никак нельзя признать справедливым. Во-первых, 

агрессия является неотъемлемой динамической характеристикой 

активности и адаптивности человека. Во-вторых, в социальном плане 

личность должна неизбежно обладать определенной степенью 

агрессивности. В «норме» она может оказаться качеством социально 

приемлемым и даже необходимым, поскольку в противном случае это 

приводит к податливости, ведомости, конформизму, пассивности 

поведения.  

 Именно поэтому взрослым нужно очень внимательно относиться к 

вопросу подавления агрессивного поведения в детях. Запрет или силовое 

подавление агрессивных импульсов ребенка очень часто может привести к 

аутоагрессии (т.е. вред будет наноситься самому себе) или перейти в 

психосоматическое расстройство. Несомненно, в ряде случаев при 

проявлениях детской агрессии требуется срочное вмешательство взрослых, 

нацеленное на уменьшение или избегание подобного поведения в 

напряженных, конфликтных ситуациях. Важно научить ребенка не 

подавлять, а контролировать свою агрессию; отстаивать свои права и 

интересы, научить защищать себя социально приемлемым способом, не 

ущемляя при этом интересы других людей и не причиняя им вреда. 

Таким образом, актуальность темы, с одной стороны, связана со 

стремительным ростом числа детей с таким поведением. В свою очередь, 
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это вызвано суммацией целого ряда неблагоприятных факторов: 

ухудшением социальных условий жизни детей, кризисом семейного 

воспитания, невниманием школы к нервно-психическому состоянию 

детей, увеличением доли патологических родов, оставляющих последствия 

в виде повреждений головного мозга ребенка. Свою долю вносят и 

средства массовой информации, кино- и видеоиндустрия, регулярно 

пропагандирующие культ насилия. В то же время, с другой стороны 

существует проблема неадекватного отношения мира взрослых к 

проявлениям детской агрессивности. 

Анализ отечественных и зарубежных публикаций, объясняющих 

природу агрессии, обнаруживает несколько основных тенденций или 

направлений. 

Первое направление базируется на изучении биологических основ 

агрессивного поведения и связано с установлением биохимических, 

гормональных механизмов, влияющих на его формирование. К этому 

направлению следует отнести и исследования жестокости при психических 

расстройствах, агрессивности в связи с некоторыми душевными 

заболеваниями с нарастающим психическим дефектом, распадом личности 

(М.И. Буянов, А.Е. Личко). 

Во втором направлении агрессивные проявления понимаются как 

устойчивая готовность индивида к активным разрушительным актам и 

действиям. При этом они часто выражают собой вытесненные 

малоосознаваемые переживания и представляют своеобразный клапан для 

выхода опасных желаний (З. Фрейд). Повышение агрессивного поведения 

связывается и с внутриличностным конфликтом (В.Н. Мясищев), 

неполноценным развитием образа «Я» (К. Бютнер). 

Сторонники третьего направления считают контроль над 

агрессивными импульсами и непрямое их выражение результатом 

социального научения (А. Бандура). 
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Четвертое направление рассматривает агрессию как реакцию на 

фрустрацию. При чрезмерной интенсивности или длительности 

эмоционально-негативных состояний возникает потеря эмоционального 

контроля и снижается порог агрессивных поведенческих реакций (Дж. 

Доллард, С.Д. Озерецковский). 

Одной из наиболее важных проблем является научение агрессивному 

поведению. На первом месте здесь стоит влияние взаимоотношений 

родителей, ссоры и драки между ними, а также агрессивное поведение 

родителей по отношению к другим людям. Говоря о том, что 

представляемые родителями модели поведения влияют на поведение 

детей, исследователи учитывают и такой фактор, как эмоциональные 

отношения между ними. Позитивная эмоциональная связь облегчает 

подражание. Этот вид научения агрессивному поведению чрезвычайно 

характерен как в детском, так и в подростковом возрасте. Важно отметить, 

что часто имеет место тенденция к идентификации с отцом, когда ребенок 

старается уподобиться агрессору, вести себя так, чтобы избежать 

наказания. Следует подчеркнуть, что роль модели для подражания может 

выполнять не только поведение родителей, но и их взгляды, система 

ценностей и отношений. Это «идеальная модель» может быть 

представлена опосредованно – домашние беседы, рекомендации почитать 

ту или иную книгу, посмотреть тот или иной фильм, похвалы в адрес того 

или иного образца поведения. 

 Другой важной проблемой является воздействие средств массовой 

информации, в первую очередь кино и телевидения, на агрессивное 

поведение. 

Можно выделить четыре основных круга проблем, порождаемых 

показом агрессивных действий на кино- и телеэкране. 

1. Эффект научения. Появляется ли эффект обучения новым формам 

агрессивного поведения при наблюдении детьми и подростками сцен 
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насилия с помощью средств массовой информации (кино, телевидения, 

видео)? Какие условия, если они есть, поощряют реальное проявление 

агрессивных актов, которым они обучены посредством массовых 

коммуникаций? 

2. Эмоциональное следствие. Ведет ли повторение сцен насилия 

средствами массовой коммуникации к снижению эмоциональной 

чувствительности к насилию? Имеет ли снижение эмоциональной 

чувствительности отношение к вероятности актуального агрессивного 

поведения в реальной жизненной ситуации? 

3. Проблема катарсиса. Ведет ли наблюдение за агрессией к 

агрессивному катарсису – истощению агрессивной энергии? Ведет ли к 

катарсису наблюдение боли, ужаса, страданий? 

4. Проблема условий. Имеются ли какие-либо условия при наблюдении 

сцен насилия, которые могут служить как подавлению (торможению), так 

и усилению агрессии?  

Известна модель Хьюстона, описывающая воздействие телепередач 

на становление агрессивного поведения. Чрезмерное увлечение 

телепередачами с показом насилия и жестокости развивает агрессивные 

фантазии у детей и подростков, способствует копированию агрессивных 

реакций в их собственном поведении. Однако, отождествляя себя с 

героями агрессивных телепередач, они усваивают варианты решения 

проблем с помощью агрессии и переносят их в межличностные 

отношения. Подкрепление агрессивных действий формирует агрессивные 

привычки и тормозит развитие социальных умений. Последнее отражается 

на плохой адаптации агрессивных детей и подростков в группах 

сверстников, фрустрируется их потребность в контактах, а социальная 

позиция гипертрофирует увлечение телепередачами с уже более 

глубокими последствиями. 
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Таким образом, проявление агрессивного поведения зависит как от 

биологических предпосылок каждого человека, так же от социального 

влияния и социального научения, которому подвергается человек с 

детства. Социальное научение (роль семьи, СМИ, телепередач) оказывает 

сильное воздействие на развитие девиантного поведения, проявление 

агрессии в общении и поступках при социальном взаимодействии. 
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Психология является одной из базисных наук для теории и методики 

обучения иностранным языкам (далее ИЯ), т.к. её данные дают возможность 

учитывать в процессе обучения ИЯ  психические особенности формирования 

знаний, речевых навыков и умений. Психологическое знание позволяет учителю 

не только составить представление о мотивах овладения языком, видах и роли 

памяти в обучении, особенностях учащихся с точки зрения характера учебной 

деятельности и т.д. [2], [3], [4], [6], но и организовывать учебный процесс с 

гарантированной результативностью. 

О сложности учебного предмета «иностранный язык», но в тоже время и 

необходимости его массового изучения в современной образовательной 

ситуации (ранее школьное обучение ИЯ, введение второго иностранного 

языка, планируемое введение обязательного ЕГЭ), в условиях постоянного 

повышения требований качества иноязычного образования много говорится на 

всех уровнях. Однако, решение конкретных проблем связано с конкретными 

учащимися и находится в конкретной ситуации общения учителя и 

обучаемого. Значительную роль при этом играют психические особенности 

личности, например, тип нервной системы учащегося (далее НС). Этому 
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вопросу уделяется значительное внимание в психологии, но оно не так уж 

часто рассматривается в педагогике и еще реже – в процессе обучения 

иностранным языкам. При этом, давно известно, что многие трудности, 

которые возникают в процессе обучения, в отношениях учителя и 

учащегося, а также в изучении ИЯ, связаны именно с типом нервной 

системы ученика. Именно тип НС во многом определяет особенности 

восприятия, внимания и памяти, а стало быть и трудности в изучении ИЯ. 

Всем известно традиционное деление НС на 4 типа (по И.П. 

Павлову): 1) сильный, не уравновешенный (с преобладанием силы 

процесса возбуждения); 2) сильный, уравновешенный, подвижный; 3) 

сильный, уравновешенный, инертный; 4) слабый. Предполагается, что 

наибольшую трудность в изучении ИЯ имеют ученики, обладающие 

слабым и инертным типами НС, именно они чаще всего попадают в число 

слабоуспевающих. 

Характеристика ученика с инертным типом НС включает: 

медленную реакцию, неразговорчивость, замедленное проявление эмоций, 

трудности в приспособлении к новым условиям – что становится барьером 

успешности изучения языков. Но при этом у таких учащихся обладание 

высокой работоспособностью; стабильностью настроения, прочное 

запоминание усвоенного; трудно и замедленно приспосабливается к 

новым условиям [5], что, несомненно, можно обозначить как 

прогрессивные факторы. 

Ученик со слабой НС обладает высокой чувствительностью даже к 

слабым раздражителям, сильный раздражитель может вызвать «срыв», 

«ступор», растерянность, поэтому в стрессовых ситуациях (тест, экзамен, 

контрольная работа и т.п.) могут ухудшиться результаты деятельности. 

Повышенная чувствительность приводит к быстрому утомлению и 

падению работоспособности (требуется более длительный отдых). 

Незначительный повод может вызвать обиду, слезы. Он не рассказывает о 
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своих переживаниях, хотя, часто грустен, подавлен, неуверен в себе, 

тревожен.  

Исходя из перечисленных характеристик и учитывая такие свойства 

НС как скорость восприятия, длительность сосредоточения внимания, 

психический темп и ритм, М.К. Акимова и В.Т. Козлова выделяют виды 

учебных ситуаций, которые затрудняют деятельность учащихся со слабым 

типом НС [1].  Это: 

1. Длительная напряженная работа (домашняя или классная): ведет к 

усталости, потере работоспособности, увеличению числа ошибок, 

снижению темпов усвоения материала.  

2. Ответственная, требующая эмоционального, нервно-психического 

напряжения, самостоятельная, контрольная или экзаменационная работа, в 

особенности, если отводится ограниченное время.  

3. Высокий темп работы, особенно вопросно-ответного плана со 

спонтанной речью. 

4. Работа в условиях, когда учитель задает неожиданный вопрос и требует 

на него устного ответа. 

5. Работа после неудачного, оцененного отрицательно ответа. 

6. Работа в ситуации, требующей отвлечения (на реплики учителя, ответ 

или вопрос другого учащегося). 

7. Работа в ситуации, требующей распределения внимания или его 

переключения с одного вида работы на другой. 

Таким образом, работа в группе с большинством учащихся со слабой 

НС должна проводиться в спокойной обстановке в условиях 

относительной тишины без резких высказываний и замечаний учителя (в 

том числе и на ИЯ). Педагог должен стараться вести себя спокойно, по 

возможности переводить незнакомые для учащихся выражения, особенно, 

если они звучат как приказ. 

Для учащихся с инертной НС серьезные трудности представляют: 
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1. Необходимость выполнять разнообразные по содержанию и способам 

решения задания. 

2. Высокий темп подачи учебного материала без чёткой 

последовательности. 

3. Ограниченность рабочего времени с угрозой отрицательной оценки за 

невыполнение работы в срок. 

4. Необходимость частых отвлечений. 

5. Необходимость быстрого переключения внимания с одного вида 

работы на другой. 

6. Оценивание качества усвоения материала на первых порах его 

заучивания. 

7. Выполнение заданий на сообразительность при высоком темпе работы. 

Среди преимуществ можно назвать:  

 умение сосредоточиться, работать без отвлечений,  

 выполнение действий в строгой последовательности, по шаблону 

(алгоритму),  

 провести тщательную подготовку, систематизировать знания,  

 умение использовать внешние опоры, способны к самоконтролю и 

проверке полученных результатов.  

Они успешнее в самостоятельных видах деятельности и способны 

улавливать глубокие связи и отношения внутри учебного материала, 

обнаруживают преимущества изучения материала сверх школьной 

программы. 

Ученики с инертной НС также обладают особенностями в усвоении 

ИЯ, которые могут рассматриваться как положительные:  

 устойчивое внимание и работоспособность,  

 высокая степень самостоятельности в выполнении заданий, склонность 

к длительной однообразной работе.  

«Инертных» отличает медленное нарастание активности, но долгое 
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ее сохранение, способность внимательно и полностью выслушать 

объяснения учителя, активность в работе по пройденному материалу. 

Таким образом, учет слабого типа НС в процессе обучения ИЯ в 

условиях индивидуально-личностного подхода выступает обязательным 

условием методической компетенции учителя иностранного языка. 
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 Проблема детских страхов – это одна наиболее часто встречающихся 

в деятельности сотрудников дошкольных учреждений. Проблема 
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актуальна и для родителей, и для воспитателей и детских психологов. 

Однако есть еще родители, которые не придают должного значения тем 

вещам, которых боятся их дети. И, таким образом, фактически лишают 

своего малыша детства – жизненные силы уходят не на радость познания 

мира, а на внутреннюю борьбу со страхами. Более того, нерешенные 

детские страхи продолжают преследовать и взрослых, трансформируясь 

уже во взрослые страхи и подозрения (и формируя тревожно - мнительный 

склад личности), либо передаваясь, на основе сильной эмоциональной 

взаимосвязи, «по наследству» детям [1]. 

 В психологической литературе выделены и достаточно глубоко 

проанализированы факторы, оказывающие влияние на психологическое 

здоровье ребенка. Большинство из этих факторов носят социально-

психологический, социально-культурный и социально-экономический 

характер [1]. 

По мнению исследователей (Л.И. Божович, А.А. Бодалёв, В.С. 

Мухина, Т.А. Репина и др.) ребёнок, как самая чувствительная часть 

социума, подвержен разнообразным отрицательным воздействиям. В 

последние годы, как свидетельствуют специальные экспериментальные 

исследования, наиболее распространёнными явлениями являются 

тревожность и страхи у детей (И.В. Дубровина, В.И. Гарбузов, А.И. 

Захаров, Е.Б. Ковалёва и другие).  

Страх является наиболее опасной из всех эмоций, но проблемам, 

связанных с детскими страхами еще не достаточно уделяется внимание в 

практике дошкольных учреждений. Например,  будучи ещё в детском саду, 

дети должны пройти все тесты тревожности и преодолеть барьер страха в 

своём сознании [2].  

Существует несколько определений «страх». Страх – эмоция, 

возникающая в ситуациях угрозы биологическому или социальному 

существованию индивида и направленная на источник действительной или 
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воображаемой им опасности». В немецком языке слово, означающее страх 

(Angst) происходит от латинского слова angustus, что означает – «тесно». 

Страх – источник многих болезней, как душевных, так и телесных. 

Особенно вредно его действие тогда, когда он возникает в детстве и 

препятствует гармоничному развитию личности человека [2]. 

Существует несколько точек зрения на природу страхов: Г. Рибо 

настаивает на том, что детские страхи носят инстинктивный характер. Он 

объясняет ранние детские фобии травмой, которую получает ребенок при 

рождении. Согласно утверждению ученого, страх является инстинктом 

самосохранения в его оборонительной форме и не всегда передается по 

наследству [8]. 

Классификация страхов так же разнообразна и имеет авторский 

подход. В. Штерн разделял детские страхи на обусловленные опытом 

(обжегшийся ребенок боится огня) и страхи инстинктивного характера 

(боязнь темноты, грозы, воды). Боязнь непривычного В. Штерн выделил в 

особый вид страха: при встрече ребенка с необычным, у него возникает 

удивление, любопытство или боязнь тревожного (последнее усиливается 

внезапностью наступления и сильной интенсивностью нового 

впечатления). По мнению В. Штерна, боязнь непривычного выполняет 

защитную функцию [5]. 

А. Фрейд выделяет страхи перед каким-либо конкретным объектом и 

фобии (в патологических случаях), то есть непреодолимые навязчивые 

страхи перед каким – либо явлением или предметом, боязнь открытых 

пространств, определенных животных, беспредметный страх, который «не 

знает» вызывающего его объекта [5] . 

А.И. Захаров делит их на ситуационные и личностно-обусловленные. 

Ситуационный страх возникает в необычной, крайне опасной или 

шокирующей обстановке: стихийного бедствия, нападения, внезапного 

появления собаки и т.д. Часто он появляется в результате психического 
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заражения паникой в группу людей, тревожных предчувствий со стороны 

членов семьи, тяжелых испытаний, конфликтов и жизненных неудач. 

Личностно обусловленный страх предопределен характером человека, 

например, его тревожной мнительностью, способен проявляться в новой 

обстановке или при контакте с незнакомыми людьми. Ситуационно и 

личностно-обусловленные страхи часто смешиваются между собой в 

зависимости от опыта межличностных отношений. 

Страх также бывает реальный и воображаемый, острый и 

хронический. Реальный и острый страхи предопределены ситуацией, а 

воображаемый и хронический – особенностями личности [3].  

Кулинцова И. описывает 3 вида страхов. В основе классификации 

лежат предмет страха, особенности его протекания, продолжительность, 

сила и причины возникновения. 

1. Навязчивые страхи: гипсофобия (страх высоты), клаустрофобия 

(боязнь закрытых пространств), ситофобия (боязнь принимать пищу) и т.д.  

2. Бредовые страхи – это страхи, причину появления которых найти 

невозможно. Например, почему ребенок боится играть с какой-то 

игрушкой или боится надевать какую-то одежду. Их наличие часто 

указывает на серьезные отклонения в психике малыша, они могут служить 

началом развития аутизма. Дети с бредовыми страхами должны лечиться в 

клиниках неврозов и больницах. Однако причина может оказаться вполне 

логичной. Например, ребенок боится надевать определенные ботиночки, 

потому что он просто когда-то в них поскользнулся и упал, больно 

ударившись, и теперь боится повторения ситуации.  

3. Сверхценные страхи, связанные с некоторыми идеями (как говорят, с 

идефиксами) и вызванные собственной фантазией ребенка. Первоначально 

такие идеи соответствуют какой-либо жизненной ситуации, а потом 

становятся настолько значимыми, что ни о чем другом ребенок думать уже 

не может. К таким страхам относятся социальные страхи: боязнь отвечать 
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у доски, заикание и т.д. [9] 

Ю.Л. Неймер выделяет 3 основных вида страхов: реальный, 

невротический и страх свободный. Реальный страх – рациональное 

выражение инстинкта самосохранения как нормальная реакция на 

восприятие внешней опасности. Страх невротический – разнообразные 

формы «бесцельного страха» невротиков, возникают из-за отвлечения 

либидо от нормального применения, либо из-за отказа психических 

инстанций. Страх свободный – общая неопределённая боязливость, 

готовая на время привязаться к любой появившейся возможности и 

выражающаяся в состоянии «боязливого ожидания», страх беспредметный, 

не связанный с каким-либо объектом, вызывающим этот страх. 

Исследования показывают, что причинами возникновения страхов 

являются: 

1) конкретный случай, который напугал ребенка (укусила собака, застрял 

в лифте). Такие страхи легче всего поддаются коррекции. Но не у всех 

детей, покусанных собакой, развивается стойкий, заметный окружающим 

страх. Во многом это зависит от особенностей характера ребенка 

(тревожность, мнительность, пессимизм, неуверенность в себе, 

зависимость от других людей и т. д.). Такие черты характера могут 

возникнуть, если родители сами запугивают малыша: «Не будешь спать – 

заберет Баба-яга!».  

2)  самые распространенные – это внушенные страхи – взрослые. Их 

источник (родители, бабушки, воспитатели), которые непроизвольно, 

иногда слишком эмоционально, предупреждают ребенка об опасности, 

часто даже не обратив внимания на то, что его напугало больше: сама 

ситуация или реакция на нее взрослого. В результате ребенок 

воспринимает только вторую часть фраз: «Не ходи – упадешь», «Не бери – 

обожжешься». Ребенку пока еще не ясно, чем ему это грозит, но он уже 

чувствует тревогу, и естественно, что у него возникает реакция страха, 
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которая может закрепиться и распространиться на исходные ситуации. 

Такие страхи могут зафиксироваться на всю жизнь.  

Дети с 3 до 5 лет начинают бояться темноты, одиночества и 

замкнутого пространства. Это возраст эмоционального наполнения «я» 

ребенка. Чувства уже обозначаются словами, четко выражено стремление к 

пониманию, доверию, близости с другими людьми. Формируется и чувство 

общности – понятие «мы», под которым ребенок подразумевает вначале 

себя и родителей, а затем себя и сверстников. Устанавливается ряд 

этических категорий, в том числе чувство вины и сопереживания. 

Возрастает самостоятельность – ребенок занимает себя сам, не требует 

постоянного присутствия взрослых и стремится к общению со 

сверстниками. Развиваются фантазии, а вместе с ними и вероятность 

появления воображаемых страхов [4]. 

Необходимо отметить, что боязливость и страх в среднем 

дошкольном возрасте не являются устойчивой чертой характера и 

относительно обратимы при адекватном к ним подходе со стороны 

взрослых. Тем не менее, важность активной работы с детскими страхами 

обусловлена тем, что сам по себе страх способен оказывать патогенное 

влияние на развитие различных сфер личности. К.Д. Ушинский отмечал, 

что именно страх способен спровоцировать человека на низкий поступок, 

изуродовать его морально и убить душу. 

 А.И. Захаров выделяет социально-культурные и психологические 

предпосылки развития страха. Возраст родителей также имеет 

немаловажное значение для возникновения страхов у детей. Как правило, у 

молодых, эмоционально непосредственных и жизнерадостных родителей 

дети менее склонны к проявлениям беспокойства и тревоги. У «пожилых» 

родителей (после 30 и особенно после 35 лет) дети более беспокойны, что 

отражает преимущественно тревожность матери, поздно вышедшей замуж 

и долго не имевшей детей [3]. 
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«Международный лицей», негосударственное общеобразовательное 

частное учреждение, расположен на территории санатория «Зеленый 

городок» в экологически чистом уголке Подмосковья близ города 

Пушкино. За четыре года существования лицея желающих учиться здесь 

увеличилось в несколько раз. Совсем недавно о нас никто не знал, сегодня 

нас рекомендуют. Лицей оправдывает свое название. Под своей крышей он 

объединяет детей из разных стран: России, Беларуси, Украины, Эстонии, 

Таджикистана, Англии, Испании, Греции, Америки.  Выпуск 2014 года 

стал пятым в истории лицея. Наши выпускники поступают не только в 

самые престижные ВУЗы России, но и успешно проходят вступительные 

испытания за рубежом.  

Успешному освоению знаний способствует опытный педагогический 

коллектив под руководством директора, кандидата педагогических наук, 

руководителя высшей категории, Карасевой Т.Н. Учебно-воспитательным 

процессом руководит заместитель директора по УВР Щелканова С. В.           

В течение учебного года проводится много интересных мероприятий: 

предметные недели, конкурсы, викторины, учебно-познавательные 

экскурсии, творческие вечера. На уроках царит теплая атмосфера.  

Домашний уют и безопасное проживание в лицее создают 

заместитель директора по общим вопросам Пермяков А.А.  и заместитель 

директора по организации безопасности Карасев Н.А.  

При лицее открыты три дошкольные группы для будущих лицеистов, 

которым пока еще от 3-х до 6-и лет. Талантливые педагоги дошкольного 

образования Панова Т.А., Новикова Н.В., Сокол В.М. с большим 

энтузиазмом проводят занятия с детьми, учат их грамоте, правильному 

общению, художественному творчеству, а также прививают самые лучшие 

качества. 
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Двери лицея и детского сада открыты для любого желающего 

учиться здесь. За справками обращаться по телефону 8(495) 226-20-53 или 

по электронной почте: tnkaraseva@yandex.ru 
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Международный лицей успешно реализует программу 

«Спортивно-оздоровительный лагерь + иностранные языки» 

 

 Наш лагерь, организованный при лицее, совмещает в себе детский 

отдых, оздоровление и занятия иностранными языками! А кроме этого - 

занятия спортом, мастер-классы, занятия в кружках и студиях, 

дискотеки, экспедиции и походы в лес, песни у костра, конный спорт, 

пейнтбол, экскурсии по достопримечательностям Москвы и 

Подмосковья – всё это составляющие нашего  летнего лагеря.  

Образовательная программа лагеря рассчитана на детей 

различного уровня подготовки. Специалисты  учитывают как пожелания 

родителей (например, совершенствовать знания по иностранному 

языку), так и пожелания ребят, которые хотят совместить обучение с 

отдыхом. Возможно также обучение второму иностранному языку. 

Программа курсов  иностранного языка совсем непохожа на школьную: 

все уроки проходят в увлекательной игровой форме. А неформальное 

общение с учителем  помогает  преодолеть языковой барьер. Занятия  

языками  ведут квалифицированные преподаватели. Обучение проводится 

в группах не более  8-10 человек или индивидуально. Группы 

формируются по уровню знаний и возрасту. 

Лицей приглашает к сотрудничеству  администрацию  и 

преподавателей вузов и школ различных областей Российской 

Федерации и зарубежных стран  для организации  отдыха студентов и 

школьников  на базе Международного лицея во время зимних и 

летних каникул, а также в течение учебного года.  

Полную информацию о программах обучения и отдыха детей можно 

получить на сайте лицея http://inter-lycee.com или по телефону: 8 (495)  

226 -20-53. 

С.В. Щелканова,  

зам. директора по УВР  НОЧУ «Международный лицей»    
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	2 этап реализации состоял в проведении занятия по разработанному плану. Обучение строилось поэтапно и включало как традиционное для уроков немецкого языка проведение этапов, так и связанных с инновационной технологией обучения.
	Включение в процесс дистанционного обучения традиционных этапов обусловлено необходимостью выработки у учащихся определенных навыков для последующей работе в группе под руководством учителя. К таковым относятся:
	1 этап. Организационный момент.
	2 этап. Контроль готовности учащихся к занятию в вопросно-ответной форме (Der wievielte ist heute? Welcher Tag ist heute? Wer fehlt heute? Wie ist das Wetter heute?).
	3 этап. Речевая зарядка для формирования аудитивных и произносительных навыков (фонетическая отработка слов-названий животных, тренировка в произнесении отдельных звуков немецкого языка и т.д.).
	7 этап. Подведение итогов урока, выставление оценок, запись домашнего задания.
	Динамическая пауза с элементами гимнастики для глаз «Геометрические фигуры».

	Интегрирование НОД в первой младшей группе: коммуникация + художественное творчество (лепка).
	ТРЕВОЖНОСТЬ У ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

