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ПРЕДИСЛОВИЕ 

 

Вниманию наших читателей предлагается тринадцатый выпуск 

сборника «Педагогические исследования: сотрудничество школы и вуза». 

В нем традиционно представлены результаты научных исследований, опыт 

практической деятельности учителей-практиков, первый научно-

публицистический опыт студентов. Новинкой этого издания является 

«проба пера» учащихся Международного лицея. 

Тематически материалы выпуска структурированы по типам школ, что 

отражено в разделах:  

1. Актуальные вопросы обучения в вузе и ссузе; 

2. Актуальные вопросы обучения и воспитания в 

общеобразовательной школе; 

3. Актуальные вопросы начального образования и воспитания; 

4. Актуальные вопросы дошкольного образования и воспитания; 

5. Актуальные вопросы педагогики и психологии; 

6. НОЧУ «Международный лицей». 

Тематика статей затрагивает вопросы подготовки студентов ссузов, 

повышение компетенций школьников по ряду учебных дисциплин, 

воспитание обучаемых средствами различных предметов и т.п. С нами 

делятся опытом формирования различных компетенций учащихся школ и 

средних специальных учебных заведений, приемами и методами работы с 

«особыми» детьми, предлагаются практические наработки реализации 

современных образовательных технологий. Авторы затрагивают 

социально значимые вопросы, касающиеся нравственного и эстетического 

воспитания детей, особенностей формирования у них исследовательских 

умений и навыков, предлагают примеры практической реализации. 

Учащиеся НОЧУ «Международный лицей» делятся своими впечатлениями 

о жизни и учебе, о первом «педагогическом» опыте в стенах лицея.  

Статьи, опубликованные в 13 выпуске, представляют интерес для 

научных работников, учителей-предметников, педагогов и воспитателей, 

сотрудников центров развития и языкового образования, студентов 

педагогических и психологических специальностей, родителей, всех тех, 

кто занимается развитием, воспитанием и образованием подрастающего 

поколения и подготовкой специалистов в этой сфере.  

Оргкомитет надеется, что сборник будет способствовать повышению 

уровня профессиональной компетентности читателей, станет источником 

новых идей и базой для продолжения исследовательской работы, и 

приглашает к сотрудничеству новых авторов. 

Материалы печатаются в авторской редакции. 
Оргкомитет 
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РАЗДЕЛ 1 

АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ ОБУЧЕНИЯ В ВУЗЕ И ССУЗЕ 

 

МЕТОДИЧЕСКАЯ РАЗРАБОТКА ИНТЕРАКТИВНОГО 

УЧЕБНОГО ЗАНЯТИЯ ПО АНГЛИЙСКОМУ ЯЗЫКУ 

 

Бердникова К. Э., 

преподаватель иностранных языков, 

АУ ПО «Ханты-Мансийский технолого-педагогический колледж»,  

г. Ханты-Мансийск, ХМАО-ЮГРА. 

 

Интерактивный метод ситуативного анализа case-study – это метод 

обучения, главным принципом которого является длительное 

взаимодействие между преподавателем и обучаемыми, в результате 

которого происходит передача и усвоение знаний, умений и навыков. В 

своей практике мы используем данный метод давно и как показывает 

опыт, процесс усвоения иностранного языка проходит среди студентов 

продуктивно. Принцип длительного очного взаимодействия описан в 

данной статье на примере темы Великобритания. Case-study позволяет 

охватить обширный спектр тем по Великобритании, что позволяет 

осуществить качественный контроль усвоения знаний по всем видам 

речевой деятельности и аспектам языка в данной теме. 

Тема: The United Kingdom of Great Britain and Northern Island. 

Целевая группа: студенты 1 курса 529А группы неязыкового 

факультета, отделения педагогического и социокультурного образования 

специальности 44.02.01 «Дошкольное образование». 

Учебные цели:  

1) организация речевого взаимодействия студентов на английском языке в 

рамках лексических тем: Великобритания: географическое положение, 

природа Великобритании, экономика Великобритании. 

2) формирование коммуникативной компетенции обучаемых на ИЯ. 

Задачи:  

1) развивать навыки говорения посредством решения проблемной 

ситуации и создания диалогов между участниками занятия; 

2) совершенствовать лексический, грамматический материал через 

решение заданий кейса; 

3) совершенствовать навыки поискового чтения в процессе работы с 

газетными и книжными статьями. 

Время занятия: 90 минут. 

Вид кейса: практический. 

Тип кейса: исследовательский. 

Задание: Преподаватель английского языка определяет проблемное 

направление «Learning of the United Kingdom of Great Britain and Northern 
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Island».  Студенты формулируют проблему «What do we have to know about 

the UK?». 

Задания подгруппам: 

1. Провести социальный опрос среди преподавателей и студентов: «Что вы 

знаете о Великобритании?», «Какая первая ассоциация приходит со словом 

Великобритания?»  

2. Составить анализ результатов в виде таблицы-характеристики.  

3. Составить таблицу-карту о субъектах Великобритании, ее животном и 

растительном мире.  

4. Заполнить таблицу «Политико-экономические связи Великобритании». 

5. Выучить новые клише для создания диалогов во время занятия и 

повторить все пройденные темы по теме «Великобритания» 

Содержание кейса: 

1. План-таблица социальногоопроса – «What do you know about Great 

Britain?» 

2. Примерный план таблицы-карты о субъектах Великобритании, ее 

животном и растительном мире. 

3. Таблица «Политико-экономические связи Великобритании». 

4. Статьи на темы: Экономика Великобритании, Животные 

Великобритании, Растительный мир Великобритании, Города 

Великобритании. 

Ход занятия 

 

Этап урока / 

время 

Предполагаемая 

речь учителя 

Предполагае

мая речь 

обучающихся 

Пед. модель / 

Примечания 

1. Вводный 

этап. 

Организационн

ый момент. 

Речевая 

зарядка 

(7 min) 

Good morning. 

Standup. Sitdown. I 

am very glad to see 

you. I hope you are all 

ready for our English 

lesson. How are you 

today? How are you 

doing?  

Today we have an 

unusual lesson. We are 

going to work with 

case-study method. Do 

you know anything 

about case-study 

method?  

Let’s watch a short 

video about this 

Good morning 

teacher. 

We are glad to 

see you too 

 

 

 

I don’t know 

anything about 

it \ It is a 

method where 

we have to find 

out information 

and summarize 

it into tables or 

maps. 

T–Cl 

Преподаватель и 

студенты 

приветствуют 

друг друга. 

Преподаватель 

проводит 

речевую зарядку. 

Обучающиеся 

знакомятся с 

методом 

ситуативного 

анализа путем 

просмотра видео 

и знакомятся с 

правилами 

работы в группах 
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Этап урока / 

время 

Предполагаемая 

речь учителя 

Предполагае

мая речь 

обучающихся 

Пед. модель / 

Примечания 

method.  

Is it clear?  

There are some rules 

of our unusual lesson.  

Is it clear? 

и парах. 

2. Основной 

этап  

А) озвучивание 

проблемной 

ситуации 

(3 min) 

Today we are going to 

work with the topic 

about The United 

Kingdom of Great 

Britain and Northern 

Ireland.   

What does the UK 

mean? What 

immediately comes 

into your mind when 

you hear the phrase 

UK? What is your 

association? Give me 

your variants and I’ll 

write it on the board.  

Thank you. I agree 

with your opinions. 

You told me a lot of 

associations with Great 

Britain. What do we 

have to know about 

Great Britain? It is the 

main questions for us 

to be answered our 

lesson. 

The UK is Big 

Ben, Bucking 

palace, London 

Eye, Trafalgar 

Square, British 

museum, 

double-decker 

T–Cl 

Студенты 

называют свои 

ассоциации с 

Великобританией

, преподаватель 

записывает их на 

доске, они вместе 

формулируют 

главный вопрос 

занятия 

Б) решение 

заданий кейса 

1) Соц. Опрос 

(10 min) 

Let’s pass over to the 

main part of our 

lesson. The theme of 

the lesson is Great 

Britain. Let’s 

summarize your 

knowledge about this 

theme. Let’s divide 

into 2 groups. I give 

you some cards and 

 T–Cl 

Преподаватель 

делит группу на 2 

команды, и 

студенты 

начинают 

выполнять 

задания кейса. 

Обрабатывать 

социальный 
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Этап урока / 

время 

Предполагаемая 

речь учителя 

Предполагае

мая речь 

обучающихся 

Пед. модель / 

Примечания 

you choose one of 

them. At home you 

have to do a social poll 

about the most popular 

facts about UK among 

students and teachers. 

Are you ready? 

опрос в командах 

среди педагогов и 

студентов. Затем 

презентует один 

представитель от 

каждой команды 

2) Таблица 

субъектов 

Великобритани

и 

(30 min) 

I give you 5 minutes to 

draw a small table 

about your results. The 

first team about 

teachers and the 

second team about 

students. 

Yourtimeisup. 

Let’scheckit.  

Thank you for your 

maps. According to the 

maps we can see the 

most part of the 

students \ teachers was 

right. 

The second task was to 

fill in the table about 

geographical positions 

of UK, flora and fauna. 

The first team, tells us 

about your shires. 

Thank you. The 

second team tells us 

about your shires. 

Thankyou. 

I give you 5 minutes to 

summaries your 

knowledge and 

compare the shires. 

Give 2-3 common 

features and 2-3 

differences.  

What is common? And 

 T–Cl 

Бакингемшир, 

Беркшир, 

Восточный 

Сассекс, 

Вустершир, 

Глостершир, 

Девон, 

Дербишир, 

Дорсет, Западный 

Сассекс, 

Камбрия, 

Кембриджшир, 

Кент, Ланкашир, 

Лестершир, 

Линкольншир, 

Нортгемптоншир

, Норфолк, 

Ноттингемшир, 

Оксфордшир, 

Саффолк, 

Северный 

Йоркшир, 

Сомерсет, 

Стаффордшир, 

Суррей, 

Уорикшир, 

Хартфордшир, 

Хэмпшир, Эссекс 
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Этап урока / 

время 

Предполагаемая 

речь учителя 

Предполагае

мая речь 

обучающихся 

Пед. модель / 

Примечания 

what is the deference 

between some parts of 

the UK? 

Now we have a short 

rest. And then we will 

continue our lesson. 

Ok. Continue our 

lesson  

The first team, please, 

present your table 

what is common and 

what are the 

differences?  

The second team, 

please, present your 

table what is common 

and what are the 

differences? 

3) Экономика 

Великобритани

и 

(30 min) 

The next task was to 

find out the 

information about 

economy of Great 

Britain. Some students 

found out the 

information about 

different fields of 

economy: agriculture, 

light industry, food 

service industry, 

chemical industry, 

machinery. Let’s listen 

to them.  

Thank you for your 

good preparing.  

Now let’s do a short 

cross-word for the 

opposite team. I give 

you 10-15 minutes. 

Please, make up 5-6 

questions about the 

 T–Cl 

Студенты 

рассказывают о 

разных отраслях 

экономики, затем 

по командам 

составляют 

кроссворд для 

соперников и 

загадывают его 

противоположно

й команде. 
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Этап урока / 

время 

Предполагаемая 

речь учителя 

Предполагае

мая речь 

обучающихся 

Пед. модель / 

Примечания 

economy of Great 

Britain. Yourtimeisup. 

Let’shaveaquiz. I will 

write one point for 

each right answer on 

the board.  

Thank you. 

3. Заключитель

ный 

(7 min) 

Thank you for your 

good hard work for 

today. I am satisfied 

with your preparing. 

Now I give you some 

cards. Please, write 

down your opinion 

about our lesson: 

- The noun … 

- The adjective … 

- The verb … 

- The phrase or 

sentence … 

- The main word about 

the topic of the lesson 

… 

Give me your cards. I 

give 5 for the lesson 

for each team. Thank 

you. Thebellhasgone. 

Thelessonisover. 

Youmaybefree. 

Haveaniceday. 

 Учитель 

благодарит 

студентов за 

плодотворную 

работу. Раздает 

им карточки для 

рефлексии. 

 
Приложение 

План-таблица социального опроса «What do you know about Great Britain?» 

The United Kingdom of Great Britain and Northern Island 

What do you know about Great Britain? 

 true false 

The UK is situated on the south of Europa   

The capital of the UK is London    

The climate is temperate   

The UK consist of 6 shires   

The official language is German   
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Таблица-карта о субъектах Великобритании, животном и растительном мире 

Shire Animals Plants Capital and map Sightseeing 
     
     
     
     

 

Таблица «Политико-экономические связи Великобритании» 

*** Agricalture Light 

industry 

Food-service 

industry 

Chemical 

industry 

Machinery 

Export      

Import      

*** Write down the product or goods of each economic sector external economy and 

domestic economy  

 

Клише для диалогов: 

1. I’d like to tell you – я хочу рассказать вам 

2. There is / are – Есть / существует 

3. The central focus of the British economy is – центральное место в британской 

экономике занимает 

4. On the right / left there is / are – справа / слева находится 

5. I guess / I imagine –я предполагаю 

6. As I see it – я вижу это как 

7. From my point of view – по моему мнению 

8. It is not very clear, but probably – не очень понятно, но вероятно 

9. I’m not sure, but it could be – я не уверен, но возможно 

10. To sum up / To summarize – подводя итоги 

11. In the foreground there – на переднем плане находится … 

12. In the background there are – на заднем плане находится … 

13. It is situated in – он расположен в … 

14. On the left (of …) stands – слева (от …) стоит … 

15. At the first glance – на первый взгляд … 

16. It looks strange – он выглядит странно 

17. It looks like – она похожа на … 

18. As for – что касается … 

19. Let me see – дайте подумать 

20. Well – ну, … 

21. Obviously – очевидно … 

22. I mean – я имею в виду … 

23. On the other hand – с другой стороны 

 

Статьи о Великобритании: 

https://wikiway.com/velikobritaniya/ 

 

Рефлексия / Cinquain 

- The noun (characterizing the theme of the lesson) … 

- The adjective (the lesson was …) … 

- The verb (the topic of the lesson) … 

- The phrase or sentence (characterizing the theme of the lesson) … 

- The main word about the topic of the lesson … 

 

https://www.multitran.com/m.exe?s=machinery&l1=1&l2=2
https://wikiway.com/velikobritaniya/
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Принципы работы на интерактивном занятии: 

1. Все участники равны независимо от возраста, социального статуса, опыта, места 

работы;  

2. Каждый участник имеет право на собственное мнение по любому вопросу;  

3. Нет места прямой критике личности (подвергнуться критике может только идея);  

4. Все сказанное на занятии – не руководство к действию, а информация к 

размышлению. 

 

Примерные правила работы в группе: 

– быть активным; 

– уважать мнение участников; 

– быть доброжелательным; 

– быть пунктуальным, ответственным; 

– не перебивать; 

– быть открытым для взаимодействия; 

– быть заинтересованным; 

– стремится найти истину; 

– придерживаться регламента; 

– креативность; 

– уважать правила работы в группе; 

– работать на иностранном языке. 

 

 

СОЗДАНИЕ УСЛОВИЙ ДЛЯ АДАПТАЦИИ СТУДЕНТОВ И ИХ 

РЕАЛИЗАЦИЯ В КОЛЛЕДЖЕ 

 

Лукиных И. В., 

преподаватель английского языка, 

Шадринский финансово-экономический колледж-филиал 

ФГОБУ ВО «Финансовый университет 

при Правительстве Российской Федерации», 

г. Шадринск, Курганская обл. 

 

Актуальность проблемы адаптации определяется задачами 

оптимизации процесса включения студентов первого курса в систему 

среднего профессионального образования в условиях изменения 

содержания и форм образования в современном российском обществе. 

Остановимся на трех наиболее важных видах адаптации: учебной, 

профессиональной и социальной. 

Вчерашние школьники, поступившие в колледж, очень разные, каждый 

имеет за плечами свой багаж знаний и умений, каждый обладает 

определенным уровнем коммуникабельности, уверенности в себе и 

ответственности, но все они пришли за одним и тем же, за профессией, 

которую выбрали. Поэтому наша главная задача не только адаптировать 

их, но и сформировать желание получить данную профессию, чтобы в 

будущем стать хорошим квалифицированным специалистом. 
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Исследуя вопрос учебной адаптации студентов, обучающихся в нашем 

колледже, следует отметить, что студенты, поступившие на первый курс, 

имеют разный уровень базовой подготовки. Но в нашем колледже 

проводится целый комплекс мер, направленных на повышение степени 

учебной адаптации студентов первого курса. К ним можно отнести: 

1. Входной контроль студентов по всем дисциплинам, целью которого 

является: 

– проверить состояние знаний, умений, навыков у обучающихся по 

общеобразовательным предметам и получить стартовую информацию для 

наблюдения динамики качества обучения; 

– наметить пути ликвидации пробелов в знаниях обучающихся.  

2. Проведение индивидуальных и групповых консультаций по предметам, 

для чего организуются курсы ДПО (дополнительное- профессиональное 

образование), где преподаватель обсуждает индивидуальные трудности, 

вырабатывает позитивное отношения к временным неудачам. 

3. Привитие преподавателями навыков самостоятельной работы. 

Преподаватели учат конспектировать лекции, работать с учебниками, 

находить и добывать знания из первоисточников, анализировать 

информацию большого объема, четко и ясно излагать свои мысли.  

4. Разработка преподавателями методических указаний для выполнения 

самостоятельной работы, для выполнения творческих работ по 

дисциплинам, изучаемым на первом курсе в колледже. 

5. Организация посещения уроков классным руководителем. 

6. Анализ успеваемости на ½ семестра, а затем и по итогам семестра, по 

итогам которого выявляют неуспевающих студентов, с которыми 

впоследствии тесно работает и классный руководитель и преподаватель. 

7. Проведение родительского собрания по итогам ½ семестра проводится. 

Неуспевающих студентов приглашают на Совет Профилактики, где 

стараются выявить причину плохой учебы, нацелить студента на 

дальнейшую работу по ликвидации неуспеваемости. 

Все эти действия направлены на повышение учебной адаптации среди 

студентов 1 курса. 

Профессиональная адаптация – это процесс вхождения человека в 

профессию, и гармонизация взаимодействий его с профессиональной 

средой и деятельностью. Профессиональная адаптация должна произойти 

у студента колледжа на старших курсах, но ее начало закладывается на 

первом и от того, насколько успешно первокурсник приобщится к 

профессии, будет зависеть качество подготовки специалиста выпускника: 

1. Традиционно 8 сентября проводится День Финансиста для 1 курса, где в 

игровой форме студенты приобщаются к профессии. 

2. Первым шагом к профессиональной адаптации является знакомство 

студентов первого курса с историей, традициями и лучшими 

выпускниками колледжа. Главным достижением экскурсий в наш музей 
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стало понимание студентами того, в чем состоит выбранная ими 

специальность. 

3. Преподаватели специальных дисциплин охотно приглашают студентов 1 

курса на встречу с практическими работниками. 

4. Проводится встреча с выпускниками. 

5. Введены такие дисциплины, как «Право» и «Экономика», где студенты 

получают первичные знания, связанные с профессией. 

Социальная адаптация студента – это процесс вхождения в новый 

коллектив, принятие установок, норм и ценностей.  

Студенческая группа первого курса характеризуется тем, что это еще 

не сложившийся коллектив, в котором отсутствуют установленные и 

закрепившиеся правила и нормы поведения. В этой группе каждый 

является новым человеком для каждого члена группы. Если в школе 

обучающегося знали много лет, и он уже занимал определенный статус, то 

при поступлении в колледж у него есть возможность получить совершенно 

новый статус и позицию в коллективе. 

С первых дней учебы, студентов знакомят с Уставом колледжа, где 

прописаны правила и нормы поведения в колледже, права и обязанности 

студентов. Проведение анкетирования 1 сентября, позволяет классному 

руководителю выявить лидеров и сформировать актив группы. Проводятся 

классные часы и собрания для ориентирования студентов колледжа на 

участие в работе спортивных секций и деятельности студенческого 

самоуправления. Проводятся классные часы о распределении учебного 

времени в колледже, так как контроль со стороны родителей снижен или 

отсутствует (особенно у студентов проживающих в общежитии). 

Личные беседы со студентами помогают определить особенности их 

взаимоотношения с педагогами, удовлетворенность организацией досуга, 

отношениями в учебной группе и с группой в целом. Классные 

руководители поддерживают тесную связь с родителями, особенно в 

первый год обучения. Сейчас появилась возможность проводить 

родительские собрания в Zoom, где доводится информация не только об 

учебе, но и о микроклимате в группе. Такие вопросы очень интересуют 

родителей и находят отклик в обсуждениях. 

Помимо вышеперечисленного, в нашем колледже проводятся и другие 

мероприятия по социальной адаптации студентов:  

– составление банка данных о студентах из разных социальных категорий; 

– составление актов обследования жилищно-бытовых и социальных 

условий семьи несовершеннолетних студентов, проживающих в 

г. Шадринске; 

– проведение лекции-беседы со студентами, проживающими в общежитии, 

совместно с инспекцией по делам несовершеннолетних; 
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– привлечение студентов первого курса к участию в студенческих 

конференциях, в общеколледжных мероприятиях, где они могут 

раскрыться по-особенному. 

Хочется отметить, что сложившая система адаптации студентов 

первого курса нашего колледжа повышает качество образовательного 

процесса в целом, и позитивно влияет на образовательные и 

психологические результаты. 

 
Список использованных источников: 
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учебном заведении: трудности, проблемы, пути решения [Текст] / М.В. Бирюкова // 

Известия РГПУ им. А.И. Герцена. Психолого-педагогические науки. – 2008. – №12. – С. 
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2. Головей, Л. А. Практикум по возрастной психологии [Текст] / Л.А. Головей. – СПб. : 
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3. Огородник, С. И., Масолова, М. И. Особенности и трудности адаптации 

первокурсников в учреждениях среднего профессионального обучения [Текст] / С.И. 
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4. Социальная психология [Текст] : учебное пособие для вузов / Под ред. Журавлева А. 

Л. – М. : ПЕР СЭ, 2002. – 351 с. 

 

 

ВОЗМОЖНОСТИ ПРИМЕНЕНИЯ СОВРЕМЕННЫХ ГАДЖЕТОВ 

НА ЗАНЯТИЯХ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА 

 

Нетунаева Ю. Л., 

преподаватель иностранного языка 

ГАПОУ СО «Екатеринбургский монтажный колледж», 

г. Екатеринбург 

 

В процессе изучения иностранного языка студенты развивают как 

общие компетенции, так и профессиональные, расширяя и углубляя уже 

имеющиеся знания фактами из аутентичной литературы. Для реализации 

этих целей возможно применение индивидуальных электронных устройств 

студентов, основная цель которых – создать комфортные условия для 

усвоения материала.  

В настоящее время в образовательной среде все более популярной 

становится технология BYOD (Bring Your Own Device). Суть технологии 

заключается в том, чтобы преподаватели не запрещали использовать 

студентам свои устройства на занятиях, а наоборот поощряли их 

применение для просмотра статьей, видео- и аудиоматериала по теме. 

Технология BYOD позволяет повысить эффективность работы 

студентов (студенты быстрее осваивают курсы, так как работают с 

собственным устройством, которое им привычно в использовании); 

повышает уровень доверия между преподавателем и студентом [2]; дает 



15 

студентам возможность работать над заданием в своем темпе (при 

необходимости воспроизвести видео- или аудиоматериал многократно, что 

не представляется возможным при общем просмотре).  

В рамках технологии BYOD возможно использование различных 

образовательных приложений, например: kahoot или Learning Apps. 

Данные приложения позволяют использовать готовые задания по темам 

или создавать свои, делиться этими заданиями с учениками при помощи 

ссылок или QRкода. Подобные задания, несомненно, повышают 

мотивацию студентов и способствуют лучшему усвоению лексического 

или грамматического материала.  

Другой известной технологией является перевернутый класс 

(flippedclass). Суть технологии в полной мере отражает ее название: 

знакомство с новым материалом студенты осуществляют дома, а его 

отработку на занятии. Основным компонентом технологии перевернутый 

класс является видеоматериал или презентация, с которой студенты 

работают дома, используя удобные для них гаджеты.  

Технология перевернутый класс позволяет освободить время для 

индивидуальной работы со студентом на занятии; позволяет 

преподавателю стать координатором действий обучающегося, создающего 

условия для развития самостоятельности студента; дает возможность 

осваивать материал в нужном темпе [3].  

Нельзя не упомянуть возможные недостатки вышеупомянутых 

технологий: не все студенты способны самостоятельно и добросовестно 

выполнять учебное задания с использованием мобильных устройств; не 

все обучающиеся облают мобильными устройствами с быстрым и 

стабильным доступом к сети Интернет [2, 3].  

В качестве примера использования мобильных устройств предлагаем 

рассмотреть следующий сценарий занятиядля студентов первого курса, 

который удобно использовать как при занятии в аудитории, так и в 

дистанционном формате.  

Тема: Life without pain 

Тип: комбинированный  

Цель: Совершенствование навыков использования лексики по теме «У 

врача. Медицинское обслуживание» 

Задачи: 

Практические: способствовать изучению новых лексических единиц по 

теме; 

Образовательные: содействовать использованию неподготовленной 

монологической речи студентами;  

Воспитательные: способствовать активизации познавательной 

инициативы обучающихся; 

Развивающие: содействовать развитию самостоятельности, умения 

работать в команде, аргументировать свою точку зрения. 
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Ход занятия 

1. Организационный этап: студентам предлагается догадаться о теме 

урока, видя на доске три слова: pain, painful, painless. В качестве подсказки 

студентам дается название текста «Life without pain». 

2. Актуализация знаний: задача студентов ответить на вопрос «What 

is life without pain? Are the more advantages or disadvantages?», используя 

изученную лексику. Студенты дают разные варианты ответов, что 

подталкивает их к постановке цели и задач урока.  

3. Первичное усвоение новых знаний: студентам предлагается 

посмотреть видео «Как мозг реагирует на боль» 

(https://www.youtube.com/watch?v=I7wfDenj6CQ), используя их мобильные 

устройства. Видео размещается в курсе преподавателя на платформе 

Moodle. Далее студентам предлагается разделиться на две группы и 

заполнить таблицу, в которой они могут использовать материал из видео 

или добавить свои факты.  

 
 Life with pain Life without pain 

Emotions (what does a person feel?)   

Consequences of injury   

Restrictions    

 

При сокращенном времени занятия первичное усвоение новых знаний 

можно организовать с использованием технологии перевернутый класс.  

4. Первичная проверка понимания: студенты сравнивают, какие 

ответы получились у каждой группы.  

5. Первичное закрепление: Далее студентам в группах предлагается 

поработать с текстом и выяснить, чем в действительности является жизнь 

без боли. Студенты читают текст «Life without pain» [1, с. 14], вносят 

корректировки в таблицу.  

6. Контроль усвоения, обсуждение допущенных ошибок и их 

коррекция: Студенты представляют результаты своей работы: одна 

группа рассказывает о жизни, в которой присутствует боль, другая говорит 

о жизни без боли. Студенты делают выводы. В качестве итогового 

контроля занятия студентам предлагается выполнить упражнение по 

тексту (упражнение 3 [1, с. 13]). Для более быстрой и автоматизированной 

проверки преподаватель заносит это упражнение в приложение Learning 

Apps и представляет его в виде Scorm пакета на своем курсе в Moodle или 

может поделиться со студентами при помощи QR кода.  

7. Информация о домашнем задании. 

8. Рефлексия: Студенты подводят итоги занятия 

 
Список использованных источников: 

1. Solutions: Pre-intermediate: Student’s book Tim Falla, Paul, third edition, Oxford 

University Press – 2013 – 163 p. 
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РАЗДЕЛ 2 

АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ ОБУЧЕНИЯ И ВОСПИТАНИЯ В 

ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

 

ПОДГОТОВКА К ЕГЭ ПО ГЕОГРАФИИ ЧЕРЕЗ УРОЧНУЮ 

СИСТЕМУ 

(на примере урока по теме «Население мира: численность, 

воспроизводство. Демографическая политика») 

 

Аксенова И. В., 

учитель географии, МАОУ «Обдорская гимназия», 

г. Салехард, ЯНАО 

 

В последнее годы, в связи с введением ЕГЭ, учителям пришлось 

значительно пересмотреть особенности подготовки учащихся к итоговой 

аттестации. Для успешного выполнения заданий необходима постоянная 

тренировка, а самое главное правильное понимание вопросов и алгоритмов 

выполнения экзаменационных заданий. Поэтому в ходе изучения всех 

курсов географии целесообразно усилить внимание к наработке 

общеучебных и предметных умений.  

Практически на каждом уроке могут быть использованы задания по 

подготовке к итоговой аттестации. Большое место при подготовке 

занимает практическая деятельность учащихся, при работе с темой 

«Население мира» – это не только работа с тестовой частью, но и умение 

правильно выделить статистические данные, вывести правильные 

аналитические суждения. 

При работе над темой «Население мира: численность, воспроизводство. 

Демографическая политика» возможно, разобрать и отработать несколько 

видов заданий из раздела ЕГЭ «Население мира». 

Предмет: география. 

Класс: 10. 

УМК: В.П. Максаковский. География. 10-11 классы. Базовый уровень. 

Тема: Население мира: численность, воспроизводство. 

Демографическая политика.  

Цель урока: сформировать представления о численности населения 

Земли, о типах воспроизводства населения, о демографической политике в 

странах с разным типом воспроизводства населении, о продолжительности 

жизни; выявить закономерности динамики численности населения мира. 

Задачи урока (планируемые результаты): 

Личностные: формирование мировоззрения, соответствующего 

современному уровню, заинтересованность в научных знаниях об 

устройстве мира и общества. 
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Метапредметные: сопоставлять полученный результат деятельности с 

поставленной заранее целью. 

Предметные: формировать умения оценивать демографическую ситуацию 

в странах и регионах мира; рассчитывать численность населения с учетом 

естественного движения; составлять диаграммы, отражающие 

закономерности изменения численности населения Земли. 

Характеристика основных видов деятельности обучающихся: 

 Объяснять динамику численности населения мира в разные 

исторические периоды. 

 Строить столбчатую диаграмму «Рост численности населения Земли 

от древности до наших дней». 

 Сравнивать процессы воспроизводства населения в разных регионах 

мира. 

 Прогнозировать на основе анализа статистических данных тенденции 

и последствия изменения демографической ситуации в отдельных 

регионах мира. 

Основные термины и понятия: естественный прирост, 

воспроизводство населения, демографическая политика. 

Опорные знания: перепись населения, «демография». 

Методы обучения: наглядный, частично-поисковый, практический, 

метод контроля.  

Формы: индивидуальная, фронтальная. 

Формы организации познавательной деятельности обучающихся: 

индивидуальная. 

Средства обучения: учебник «География 10-11 класс. Базовый 

уровень» В.П. Максаковского; атлас «География» 10-11 класс, автор-

составитель А.Е. Козаренко; проектор; экран; презентация. 

 

Ход урока: 

1. Организационный момент. 

Учитель входит в класс, приветствует учащихся. Предлагает проверить 

наличие необходимых учебных принадлежностей 

Учащиеся: Отвечают на приветствие учителя; настраиваются на 

занятие. 

2. Актуализация знаний. 

Учитель: Мы приступаем к изучению новой темы, без которой 

невозможно изучение формирования мировой экономики – «Население 

мира». (Для актуализации предлагается видео В. Познера «О 

мироустройстве» https: //www.youtube.com/watch?v=qSiUzne6a1U или 

вывести его размышления в презентации) 

Учитель: Прослушайте размышления В. Познера «О мироустройстве» 

и предложите план изучения данной темы, а также выделите тему урока, 

которую необходимо изучить в первую очередь. 
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«Хочу поделиться с вами одним материалом, который мой приятель 

прислал на электронную почту. 

Представьте себе, что есть мир, и мы его сократили до 100 человек. Но 

сохранив все пропорции, которые существуют. В этом случае 57 из них 

были бы жителями Азии, 21 – Европы, 14 – Америки (имея в виду всю 

Америку, и Южную, и Северную, и так далее), и всего лишь 8 – из 

Африки. 52 человека были бы женщинами и 48 – мужчинами. 30 из них 

были бы белые, 70 – не белые. 30 христиан, 70 не христиан. 89 – 

гетеросексуалы и 11 – гомосексуалы. 6 человек обладали бы 59% всех 

богатств в мире, и все эти шестеро были бы американцами из США. 80 

человек жили бы в бедности из 100. 70 не умели бы читать, 50 голодали бы 

или недоедали бы. 1 умирал бы в данный момент и 1 рождался бы в 

данный момент. 1 из 100 имел бы компьютер, и 1 из 100 имел бы высшее 

образование. 

Теперь еще соображайте. Если вы можете отправиться молиться там, 

где вы молитесь, без боязни того, что вас изобьют или убьют, то вы один 

из счастливых среди 3 миллиардов людей, которые этого счастья не 

имеют. Если у вас есть холодильник хоть с какой-то едой, если у вас есть 

хоть какая-то одежда, крыша над головой и где спать, то вы богаче 75% 

всего населения Земли. Если у тебя есть хоть какой-то счет в банке, хоть 

какие-то деньги в кошельке или какие-то монетки в сумке, то вы 

относитесь к 8 наиболее счастливым людям из 100. 

Вот таков наш мир. Я думаю, что об этом иногда надо размышлять. 

Особенно когда мы жалуемся» (В. Познер) [5]. 

Учащиеся формируют план работы над темой «Население мира» и 

выделяют тему первого урока «Численность населения Земли. 

Воспроизводство населения. Демографическая политика». 

3. Изучение нового материала. 

Учитель: В ходе урока мы рассмотрим, как происходил рост 

численности населения Земли – от медленного до ускоренного, 

численность населения в разных регионах и странах мира. Изучим понятия 

«воспроизводство» и его типы, «депопуляция», депопуляционные 

процессы в развитых странах. Мы определим причины «демографического 

взрыва» в XX в. и какие меры демографической политики проводят разные 

страны мира [2]. 

Вопрос: Вспомните из курса 9 класса, как называется наука о 

численности населения? (Демография (от греч. демо – народ, графо – 

пишу) – наука о закономерностях производства населения, изучающая его 

численность).  

Вопрос: Какой процесс помогает устанавливать численность населения 

страны? (Перепись) 
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Вопрос: С какой целью государство формирует статистические 

сведения о численность населения своей страны? (Численность рабочей 

силы, возможность формирования армии, сбор налогов и т.д.) 

Учитель: По оценкам известного демографа Пола Эрлиха, 10 000 лет 

назад на планете жило около 5 млн. человек [1]. 

Задание: Используя данные таблицы (Приложение 1) постройте 

столбчатую диаграмму и выявите динамику численности населения мира в 

разные исторические периоды, сравните диаграмму с табл. 2 стр. 66 

учебника и сделайте выводы о росте населения в разных регионах (если 

проводится online урок возможно создание диаграммы в xl). 

Учащиеся делают вывод: до 17 в. рост населения идет медленными 

темпами, это связано с нехваткой продовольствия, войнами, эпидемиями, 

слабым развитием медицины. В начале 20 в. численность населения Земли 

резко увеличилась, произошел демографический взрыв. Но данный 

процесс, практически, не затронул Европу и Россию – причина вторая 

Мировая война [3]. 

Учитель: Продолжим анализ таблицы 2 на стр. 66 в учебнике. 

Вопрос: В каких регионах рост численности населения идет наиболее 

быстрыми темпами? 

Учитель: Вспомните из курса 9 класса, от каких показателей зависит 

численность населения? (Естественный прирост = рождаемость – 

смертность). 

Задание: Используя карты атласа заполнить таблицу (Прил. 2) 

«Естественный прирост населения». 

Вопрос: Страны с каким уровнем экономического развития попали в 

раздел «высокий ЕП», а какие в раздел «низкий ЕП»? 

Учитель: Используя карты атласа, определите в каких странах 

наибольший уровень смертности, в каких наименьший уровень 

смертности? Что является причиной высокой смертности в развивающихся 

странах? (Причиной высокой смертности в первую очередь являются 

уровень развития страны, а также питание, развитие здравоохранения, 

условия быта и т.д.). 

Учитель: Используя карты атласа, определите в каких странах 

наибольший уровень рождаемости, в каких наименьший? Почему в 

развитых странах уровень рождаемости очень низкий? (Рождаемость 

зависит от уровня развития страны, его экономики, религии и от условий 

жизни людей). 

Учащиеся записывают в таблицу причины, влияющие на повышение 

уровня рождаемости и причины, снижающие ее (Прил. 3). Для закрепления 

данного материала и отработки навыков работы с материалами ГИА 

предлагаются задания ЕГЭ по географии с сайта ФИПИ (если урок 

проводится online можно провести работу с сайтом РЕШУ ЕГЭ) 

(Прил. 4): 
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Задания: 

1. В какой из перечисленных стран доля пожилых людей в возрастной 

структуре населения наибольшая? 

1) Швеция 

2) Индия 

3) Алжир 

4) Бразилия 

Ответ: Швеция (пояснение: наибольшая доля пожилых людей в 

Швеции, так как страна относится к развитым странам, где высокие 

показатели продолжительности жизни. Все остальные страны 

относятся к развивающимся государствам, где показатели 

продолжительности жизни значительно меньше) [7]. 

2. Расположите перечисленные страны в порядке в них показателя 

рождаемости населения (на 1 тыс. жителей), начиная со страны с 

наименьшим значением этого показателя: 

1) Нигерия 

2) Эквадор 

3) Словакия 

Ответ: 321 (пояснение: для выполнения задания следует верно, 

определить характер последовательности. Для правильного решения 

заданий такого типа необязательно знать точные цифры показателей 

рождаемости в предложенных странах, а следует определить логику 

выбора данных стран, основные характеристики воспроизводства стран 

разного уровня экономического развития. 

Для решения задания определяем уровень развития предложенных 

стран. Словакия – более развитая страна, где уровень рождаемости 

низок, как и во всей Европе. Эквадор – развивающаяся страна, где, в целом 

высокие показатели рождаемости. Самые же высокие показатели 

характерны для стран Африки, к которым относится Нигерия. Таким 

образом, выстраиваем последовательность.) [7]. 

Работа с табл. 13 стр. 407 в учебнике. 

Вопрос: Страны, каких регионов имеют наибольшую численность 

населения? По картам атласа определите естественный прирост данных 

стран. 

Учитель: Мы видим, что рост численности страны зависит от его 

естественного прироста. Воспроизводство (естественное движение) 

совокупность процессов рождаемости, смертности и ЕП, которые 

обеспечивают беспрерывное возобновление и смену людских поколений. 

Задание: актуализируя знания, полученные при опережающем задании 

(изучить типы воспроизводства населения стр. 63–65 учебника) и изучения 

таблицы (Прил. 5) выполнить задания ЕГЭ. Данное задание способствует 

формированию умений работы с материалами ГИА. Предлагаются задания 
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ЕГЭ по географии с сайта ФИПИ (если урок проводится online можно 

провести работу с сайтом РЕШУ ЕГЭ). 

Ответ на задание 1: 1) Уменьшение доли лиц до 15 лет/увеличение 

доли лиц пожилого возраста; 2) Снижение рождаемости; 3) Увеличение 

средней продолжительности жизни [7] (пояснение: работа ориентирована 

на умения читать половозрастную пирамиду, данную работу 

обучающиеся уже выполняли в 9 классе, поэтому в данном случае это 

закреплений учений анализировать диаграммы). 

Ответ на задание 2: В стране А доля лиц старше 65 лет в возрастной 

структуре населения больше, потому что там:1) низкая рождаемость и 

низкий естественный прирост; 2) высокая средняя продолжительность 

жизни [7] (пояснение: В данном задании, при наличии большого количества 

статистических данных, обучающиеся учатся использовать правильные 

данные и сделать соответствующие выводы). 

Учитель: Большинство стран стремятся регулировать воспроизводство 

населения, т.е. проводят демографическую политику. 

Демографическая политика – система административных, 

экономических, пропагандистских и других мероприятий, с помощью 

которых государство воздействует на естественное движение населения в 

желательном для себя направлении. 

Задание: Продолжите логическую цепочку (вывести на экран): 

1. Экономически развитая страна → низкая рождаемость → (какое 

население по возрасту преобладает?) → (какая проводится 

демографическая политика?). 

2. Развивающиеся страны → высокая рождаемость → (какое население по 

возрасту преобладает?) → (какая проводится демографическая политика?). 

Работа с заданиями ЕГЭ по географии с сайта ФИПИ (если урок 

проводится online можно провести работу с сайтом Решу ЕГЭ) 

(Прил. 6). В каких из высказываний содержится информация о 

демографической политике? Запишите цифры, под которыми они указаны. 

1) В большинстве стран Африки к югу от Сахары на каждую женщину в 

репродуктивном возрасте приходится около 5 новорожденных. 

2) Индия в государственной программе планирования семьи использует 

инструменты материального поощрения и физического принуждения. 

3) Разность между рождаемостью и смертностью в Великобритании в 

2016 г. составила 193 тыс. человек. 

4) В Республике Корея разработаны и используются меры, нацеленные на 

повышение рождаемости в стране. 

5) В настоящее время более 50% китайских семей не желают иметь 

второго ребенка из-за материальных проблем. 

Ответ: 24. 

4. Первичное закрепление. 
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Работа с заданиями ЕГЭ по географии с сайта ФИПИ (если урок 

проводится online можно провести работу с сайтом РЕШУ ЕГЭ) 

(Прил. 7). 

Задание: В каких из следующих высказываний содержится 

информация о воспроизводстве населения? Запишите цифры, под 

которыми они указаны. 

1) По данным Министерства труда и социальной защиты Белоруссии, в 

первом полугодии 2017 г. численность населения страны уменьшилась по 

сравнению с началом года более чем на 9 тыс. человек, рождаемость 

снизилась на 13% по сравнению с аналогичным периодом прошлого года, 

смертность увеличилась на 0,8%. 

2) По данным Министерства гражданских дел КНР, в 2016 г. на 

территории страны проживало более 230,8 млн. человек в возрасте старше 

60 лет, что составляло 16,7% от общей численности населения. 

3) В 2017 г. число прибывших в Испанию на постоянное место жительства 

увеличилось в 2 раза по сравнению с 2016 г. 

4) Численность населения Узбекистана неуклонно растет: в 1926 г.в 

Узбекистане проживали 4,6 млн. человек, в 1991 г. – 20,6 млн. человек; с 

1991 по 2017 г. численность населения увеличилась еще на 55,9% в 

основном благодаря устойчивому естественному приросту. 

5) По данным Министерства национальной экономики Казахстана, число 

прибывших в страну на постоянное место жительства в январе – мае 

2017 г. по сравнению с соответствующим периодом 2016 г. увеличилось на 

36,3% и составило 7204 человека. 

Ответ: 14 (в данном задании необходимо обговорить каждый пункт 

вопроса, для лучшего понимания все процессов в теме «Население мира»). 

5. Итог урока 

Домашнее задание: тема 3. §1. (до стр. 70) учить, выполнить задание 4 

стр. 91. письменно. (Можно предложить задания с сайта РЕШУ ЕГЭ) 

 
Приложения 

Приложение 1 

Постройте столбчатую диаграмму и выявите динамику численности населения 

мира в разные исторические периоды. 

 

Численность населения в прошлые эпохи 

(данные с сайта ВикиедиЯ/Население Земли) 

Год Общее (тыс.) 

8000 до н. э. 5 000 

4000 до н. э. 7 000 

1000 до н. э. 50 000 

500 до н. э. 100 000 

1 н. э. 300 000 

1000 400 000 
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Численность населения в прошлые эпохи 

(данные с сайта ВикиедиЯ/Население Земли) 

Год Общее (тыс.) 

1800 1 000 000 

1900 1 656 000 

1950 2 518 629 

1960 3 021 475 

1975 4 068 109 

1985 4 830 979 

1995 5 674 380 

2000 6 070 581 

 

Приложение 2 

Используя карты атласа заполнить таблицу «Естественный прирост населения» 

 

 Европа 

(страны) 

Азия 

(страны) 

Африка 

(страны) 

Северная 

Америка 

(страны) 

Латинская 

Америка 

(страны) 

Очень высокий 

ЕП.  

Более 30/1000 

     

Высокий ЕП. 

20/1000 

     

Средний ЕП. 

10/1000 

     

Низкий ЕП. 

2–10/1000 

     

Очень низкий 

ЕП. 

Менее 2/1000 

     

 

Приложение 3 

Используя текст учебника заполнить таблицу «Социально-экономические 

причины, влияющие на увеличение/снижение рождаемости» 

 

Низкие показатели рождаемости Высокие показатели рождаемости 

  

 

Приложение 4 

В какой из перечисленных стран доля пожилых людей в возрастной структуре 

населения наибольшая? 

1) Швеция 

2) Индия 

3) Алжир 

4) Бразилия 

Расположите перечисленные страны в порядке в них показателя рождаемости 

населения (на 1 тыс. жителей), начиная со страны с наименьшим значением этого 

показателя: 



26 

1) Нигерия 

2) Эквадор 

3) Словакия 

 

Приложение 5 

 

Сравниваемые черты Первый тип 

воспроизводства 

Второй тип 

воспроизводства 

1. Уровень рождаемости Низкий Высокий 

2. Уровень смертности В странах, в которых 

проявляется «старение 

нации» смертность высокая 

Низкая смертность 

3. Уровень естественного 

прироста 

Низкий Высокий, вплоть до 

демографического взрыва 

4. В каких странах 

распространены 

В основном в развитых 

странах 

В развивающихся странах 

5. Доля детей Низкая Высокая 

6. Доля пожилых людей Высокая Низкая 

 

Задание 1: За период с 1980 по 2005 гг. численность населения Аргентины 

увеличилась с 28,4 млн. до 39,2 млн. человек. Определите по возрастно-половым 

пирамидам (рис. 1), как изменились доли лиц до 15 лет и лиц старше 65 лет в общей 

численности населения Аргентины за этот период. Объясните, чем вызваны эти 

изменения в возрастной структуре населения страны. Укажите не менее двух причин. 

 
Рис. 1 

 

Задание 2: В таблице представлены статистические данные, характеризующие 

население стран, обозначенных условно буквами А и Б. Объясните, почему в стране А 

доля лиц старше 65 лет в возрастной структуре населения больше, чем в стране Б. 

Укажите две причины. Если вы укажете более двух причин, оцениваться будут только 

две, указанные первыми. 
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Демографические показатели стран А и Б 

Показатели Страна А Страна Б 

Общая численность населения, млн чел. 3,8 4,0 

Численность населения в возрасте до 14 лет, % 18 23 

Численность населения в возрасте старше 65 лет, % 15 8 

Рождаемость, % 9 19 

Смертность, % 9 5 

Ожидаемая продолжительность жизни, лет 79 72 

Доля городского населения, % 60 87 

Средняя плотность населения, чел./км2 121 383 

 

Приложение 6 

В каких из высказываний содержится информация о демографической политике? 

Запишите цифры, под которыми они указаны. 

1) В большинстве стран Африки к югу от Сахары на каждую женщину в 

репродуктивном возрасте приходится около 5 новорожденных. 

2) Индия в государственной программе планирования семьи использует инструменты 

материального поощрения и физического принуждения. 

3) Разность между рождаемостью и смертностью в Великобритании в 2016 г. составила 

193 тыс. человек. 

4) В Республике Корея разработаны и используются меры, нацеленные на повышение 

рождаемости в стране. 

5) В настоящее время более 50% китайских семей не желают иметь второго ребенка из-

за материальных проблем. 

 

Приложение 7 

В каких из следующих высказываний содержится информация о воспроизводстве 

населения? Запишите цифры, под которыми они указаны. 

1) По данным Министерства труда и социальной защиты Белоруссии, в первом 

полугодии 2017 г. численность населения страны уменьшилась по сравнению с 

началом года более чем на 9 тыс. человек, рождаемость снизилась на 13% по 

сравнению с аналогичным периодом прошлого года, смертность увеличилась на 0,8%. 

2) По данным Министерства гражданских дел КНР, в 2016 г. на территории страны 

проживало более 230,8 млн. человек в возрасте старше 60 лет, что составляло 16,7% от 

общей численности населения. 

3) В 2017 г. число прибывших в Испанию на постоянное место жительства увеличилось 

в 2 раза по сравнению с 2016 г. 

4) Численность населения Узбекистана неуклонно растет: в 1926 г. в Узбекистане 

проживали 4,6 млн. человек, в 1991 г. – 20,6 млн. человек; с 1991 по 2017 г. 

численность населения увеличилась еще на 55,9% в основном благодаря устойчивому 

естественному приросту. 

5) По данным Министерства национальной экономики Казахстана, число прибывших в 

страну на постоянное место жительства в январе-мае 2017 г. по сравнению с 

соответствующим периодом 2016 г. увеличилось на 36,3% и составило 7204 человека. 
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Урок по теме «Площадь треугольника» в 5 классе 

 

Альховой Ю. В., 

учитель математики, 

НОЧУ «Международный лицей», 

г. Пушкино, Московская обл. 

 

Тема урока: «Площадь треугольника». 

Цель урока: формирование понятия «Площадь треугольника» и 

навыков применения этого понятия. 

Задачи: 

воспитательные (формирование коммуникативных и личностных 

УУД):  

- формировать умение слушать и вступать в диалог; 

- строить речевое высказывание в устной и письменной форме; 

- умение анализировать предложенный материал для решения 

поставленных задач;  

- формировать умение учащихся участвовать в коллективном обсуждении, 

отстаивать собственную точку зрения; 

развивающие (формирование регулятивных УУД):  

- развивать умение пользоваться полученной информацией; 
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- развивать умение ставить перед собой цель, как постановку учебной 

задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено 

учащимися, и того, что еще неизвестно и планировать свою работу с 

учетом конечного результата;  

- формировать умение осуществлять контроль и оценку процесса и 

результатов деятельности; 

- формировать рефлексивную деятельность и элементы саморегуляции; 

образовательные (формирование познавательных и логических УУД): 

- познакомить с понятием площадь треугольника; 

- познакомить с примерами вычисления площади треугольника; 

- научить находить площадь треугольника; 

- формировать умение анализировать условие задачи и решать ее по 

данным алгоритмам. 

Тип урока: комбинированный. 

Формы работы учащихся: фронтальная, парная, индивидуальная. 

Необходимое техническое оборудование и средства: компьютер, 

проектор, учебники по математике (см. приложение на стр. 129). 

Время: сдвоенный урок (40 + 40 мин.) 

 

Ход урока: 

 

Этап урока Формируемые УУД Деятельность 

учителя 

Деятельност

ь учащихся 

1. 

Организацион

ный момент 

Умение слушать. 

Умение выделять 

нравственный аспект 

поведения. 

Приветствие 

учащихся; 

проверка 

учителем 

готовности 

класса к уроку; 

организация 

внимания. 

Слушают 

учителя. 

2. Мотивация 

и 

актуализация 

знаний 

Умение осознанно и 

произвольно строить 

речевое 

высказывание в 

устной форме. 

Постановка цели 

учебной задачи, 

анализ, синтез. 

Выделение и 

осознание того, что 

уже пройдено и то, 

что требуется знать 

Мотивирует 

обучающихся. 

Настраивают

ся на работу. 

Отвечают на 

мотивационн

ые вопросы. 
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Этап урока Формируемые УУД Деятельность 

учителя 

Деятельност

ь учащихся 

для достижения 

поставленной цели. 

Умение с 

достаточной 

полнотой и 

точностью выражать 

свои мысли, задавать 

вопросы, слушать и 

вступать в диалог. 

Планирование 

учебного 

сотрудничества с 

одноклассниками. 

3. Изучение 

нового 

материала: 

«Площадь 

прямоугольно

го 

треугольника» 

Поиск и выделение 

необходимой 

информации. 

Структурирование 

знаний. Анализ и 

синтез объектов. 

Подведение под 

понятие. 

Выдвижение 

гипотез. 

Определение 

последовательности 

промежуточных 

целей с учетом 

конечного 

результата. Умение 

слушать. Уметь 

формулировать 

собственное мнение 

и позицию. 

Вместе с 

учениками 

определяет 

цель урока. 

Демонстрирует 

ЭОР. 

Формулирую

т тему и цель 

урока. 

Задают 

вопросы. 

Отвечают на 

вопросы, 

слушают, 

обсуждают, 

записывают 

образец. 

4. Первичное 

осмысление и 

закрепление 

знаний 

(выполнение 

заданий по 

ЭОР) 

Выделение и 

формулирование 

познавательной 

цели, рефлексия 

способов и условий 

действия. Анализ 

объектов и синтез. 

Построение 

Комментирует, 

направляет 

работу 

учащихся. 

Выступает в 

роли тьютора 

для слабых 

учащихся. 

Один ученик 

на доске, а 

остальные в 

тетради 

выполняют 

задания. 

Заносят 

ответы в 



31 

Этап урока Формируемые УУД Деятельность 

учителя 

Деятельност

ь учащихся 

логической цепи 

рассуждений. 

Планирование своей 

деятельности для 

решения 

поставленной задачи 

и контроль 

полученного 

результата. Умение 

слушать и вступать в 

диалог, 

коллективное 

обсуждение проблем 

(при 

необходимости). 

Личностный смысл 

обучения. 

тетрадь. 

5. 

Практическая 

часть 

Анализ. 

Моделирование. 

Умение 

структурировать 

знания. 

Самоконтроль и 

оценка процесса и 

результатов 

деятельности. 

Рефлексия. 

Самоконтроль 

полученного 

результата. 

Коррекция 

полученного 

результата. 

Осознание качества 

и уровня усвоения. 

Умение 

самостоятельно 

анализировать свои 

действия. Развитие 

сотрудничества с 

учителем и 

Тренировочное 

задание. 

Учитель, в 

процессе 

работы 

учащихся, 

оказывает 

помощь 

ученикам при 

выполнении 

тренировочног

о задания. 

Учащиеся 

самостоятель

но 

выполняют 

задания. 
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Этап урока Формируемые УУД Деятельность 

учителя 

Деятельност

ь учащихся 

одноклассниками. 

6. Физпауза Элемент волевой 

саморегуляции. 

Осознание себя как 

части коллектива. 

Создание 

положительной 

атмосферы и 

дружеских 

отношений. 

Осознание ценности 

здоровья. 

Формирование 

культуры здоровья. 

Демонстрирует 

ЭОР. 

Обеспечивает 

смену 

деятельности, 

эмоциональну

ю разгрузку 

учащихся. 

Учащиеся 

сменили вид 

деятельности 

(отдохнули) 

и готовы 

продолжать 

работу. 

7. Изучение 

нового 

материала: 

«Площадь 

произвольного 

треугольника» 

Структурирование 

знаний. Анализ и 

синтез объектов. 

Подведение под 

понятие. 

Выдвижение 

гипотез. 

Определение 

последовательности 

промежуточных 

целей с учетом 

конечного 

результата. Умение. 

Умение 

формулировать 

собственное мнение 

и позицию слушать. 

Вместе с 

учениками 

определяет 

цель урока. 

Демонстрирует 

ЭОР. 

Учащиеся 

слушают, 

записывают 

образец. 

Поиск и 

выделение 

необходимой 

информации. 

8. Первичное 

осмысление и 

закрепление 

знаний 

(выполнение 

заданий по 

ЭОР) 

Выделение и 

формулирование 

познавательной 

цели, рефлексия 

способов и условий 

действия. Анализ 

объектов и синтез. 

Планирование своей 

деятельности для 

решения 

Комментирует, 

направляет 

работу 

учащихся. 

Выступает в 

роли тьютора 

для слабых 

учащихся. 

Один ученик 

на доске, а 

остальные в 

тетради 

выполняют 

задания. 

Заносят 

ответы в 

тетрадь. 
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Этап урока Формируемые УУД Деятельность 

учителя 

Деятельност

ь учащихся 

поставленной задачи 

и контроль 

полученного 

результата. Умение 

слушать и вступать в 

диалог, 

коллективное 

обсуждение проблем 

(при 

необходимости). 

Личностный смысл 

обучения. 

9. 

Практическая 

часть 

Анализ. Умение 

структурировать 

знания. Контроль и 

оценка процесса и 

результатов 

деятельности. 

Рефлексия. Контроль 

полученного 

результата. 

Коррекция 

полученного 

результата. 

Осознание качества 

и уровня усвоения. 

Умение 

самостоятельно 

анализировать свои 

действия. 

Обобщение. 

Планирование 

учебного 

сотрудничества с 

учителем и 

одноклассниками. 

Тренировочное 

задание. 

Учитель, в 

процессе 

работы 

учащихся, 

оказывает 

помощь 

ученикам при 

выполнении 

тренировочног

о задания. 

Учащиеся 

самостоятель

но 

выполняют 

задания. 

10. Подведение 

итогов 1 урока 

Оценка 

промежуточных 

результатов и 

саморегуляция для 

повышения 

Учитель 

направляющим

и вопросами 

узнает, в чем 

были 

Высказываю

т свое 

мнение и 

слушают 

мнение 
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Этап урока Формируемые УУД Деятельность 

учителя 

Деятельност

ь учащихся 

мотивации учебной 

деятельности. 

Управление 

собственным 

поведением - 

контроль, коррекция, 

оценка. 

Нравственно-

этическая 

ориентация. 

сложности, что 

нового узнали 

для себя 

ученики. 

товарищей. 

11. Перемена    

12. 

Организацион

ный момент 

Умение слушать. 

Умение выделять 

нравственный аспект 

поведения. 

Настраивает на 

учебную 

деятельность. 

Слушают 

учителя. 

13. 

Практическая 

часть 

Анализ. Умение 

структурировать 

знания. Контроль и 

оценка процесса и 

результатов 

деятельности. 

Контроль 

полученного 

результата. 

Коррекция 

полученного 

результата. 

Осознание качества 

и уровня усвоения. 

Умение 

самостоятельно 

анализировать свои 

действия. 

Планирование 

учебного 

сотрудничества с 

учителем и 

одноклассниками. 

Учитель, в 

процессе 

работы 

учащихся, 

оказывает 

помощь 

ученикам при 

выполнении 

тренировочног

о задания. 

Тренировочн

ое задание на 

ПК 

(Собственны

й ЭОР). 

Площадь 

треугольника

.  

Учащиеся 

самостоятель

но 

выполняют 

задания. 

14. Работа по 

учебнику 

Формирование 

практической 

деятельности, 

Комментирует, 

направляет 

коллективную 

Выполнение 

номеров из 

учебника (№ 
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Этап урока Формируемые УУД Деятельность 

учителя 

Деятельност

ь учащихся 

анализ, контроль и 

оценка результатов. 

Построение 

рассуждения, 

понятного для 

собеседника. Умение 

использовать речь 

для регуляции 

своего действия. 

Умение слушать и 

вступать в диалог, 

коллективное 

обсуждение проблем 

(при 

необходимости). 

Ориентация в 

межличностных 

отношениях. 

и 

самостоятельну

ю работу 

учащихся. 

569, 571). 

Учащиеся 

работают 

письменно с 

комментария

ми решений, 

самостоятель

но и в парах. 

15. Физпауза Элемент волевой 

саморегуляции. 

Осознание себя как 

части коллектива. 

Создание 

положительной 

атмосферы и 

дружеских 

отношений. 

Осознание ценности 

здоровья. 

Формирование 

культуры здоровья. 

Создаёт 

условия для 

минутки 

отдыха, 

демонстрирует 

ЭОР. 

Время 

расслабления

. Отдыхают. 

16. Контроль 

знаний 

Анализ и выделение 

объектов и синтез. 

Контроль и оценка 

процесса и 

результатов 

деятельности. 

Контроль 

полученного 

результата. 

Коррекция 

Учитель, в 

процессе 

работы 

учащихся, 

оказывает 

помощь 

учащимся по 

организации 

задания. 

Тестировани

е. 

Самостоятел

ьная работа 

№1. 

Учащиеся 

самостоятель

но отвечают 

на вопросы 

самостоятель
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Этап урока Формируемые УУД Деятельность 

учителя 

Деятельност

ь учащихся 

полученного 

результата. Элемент 

волевой 

саморегуляции. 

Осознание качества 

и уровня усвоения. 

Самоопределение с 

целью получения 

наивысшего 

результата. 

ной работы и 

получают 

отметку, 

поставленну

ю 

компьютеро

м. 

17. Решение 

задачи, 

связанной с 

жизненной 

ситуацией. 

Анализ объектов и 

синтез. Контроль и 

оценка процесса и 

результатов 

деятельности. 

Контроль 

полученного 

результата. 

Коррекция 

полученного 

результата. Элемент 

волевой 

саморегуляции. 

Осознание качества 

и уровня усвоения. 

Самоопределение с 

целью получения 

наивысшего 

результата. 

Учитель, в 

процессе 

работы 

учащихся, 

оказывает 

помощь 

учащимся по 

организации 

задания. 

Самостоятел

ьная работа 

№2. 

Учащиеся 

самостоятель

но отвечают 

на вопросы 

теста и 

получают 

отметку, 

поставленну

ю 

компьютеро

м. 

18. Рефлексия Построение речевого 

высказывания в 

устной форме, 

рефлексия способов 

и условий действия. 

Контроль и оценка 

своей деятельности в 

рамках урока. 

Умение слушать и 

вступать в диалог. 

Личностное 

самоопределение. 

Учитель 

предлагает 

учащимся 

обобщить 

приобретённые 

знания на 

уроке. Просит 

учеников 

оценить свою 

работу на 

уроке. 

Отмечает, в 

Подведение 

итогов урока.  

Учащиеся 

высказывают 

своё мнение, 

подводят 

общий итог 

урока. 
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Этап урока Формируемые УУД Деятельность 

учителя 

Деятельност

ь учащихся 

Планирование 

учебного 

сотрудничества с 

учителем и 

одноклассниками. 

какой мере 

достигнуты 

цели, 

выполнены 

задачи урока. 

19. 

Выставление 

отметок 

Личностное 

самоопределение. 

Выставляет 

ученикам 

отметки за 

урок. 

Выражают 

свое 

настроение. 

20. Домашнее 

задание 

Формирование 

дисциплинированнос

ти и 

добросовестности. 

Задает 

домашнее 

задание: 1) 

№ 569 (в, г), 

№ 571 (в, г) – 

обязательные 

номера; задача 

№ 572 по 

желанию, 2) 

видеоурок по 

теме (для тех, у 

кого возникнут 

трудности). 

1) Задание по 

учебнику, 2) 

Видеоурок 

«Площадь 

прямоугольн

ого 

треугольника

. Площадь 

произвольно

го 

треугольника

». 

Учащиеся 

записывают 

домашнее 

задание в 

дневники. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ФОРМИРОВАНИЯ 

ГРАММАТИЧЕСКИХ НАВЫКОВ ОБУЧАЮЩИХСЯ В УСЛОВИЯХ 

ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННОЙ СРЕДЫ 

ЯЗЫКОВОЙ ГИМНАЗИИ 

 

Горбачевская П. И., 

магистрант, 

Дубаков А. В., 

к.п.н., доцент, доцент кафедры теории и практики германских языков, 

ФГБОУ ВО «ШГПУ», 

г. Шадринск, Курганская обл. 

 

Сегодня традиционная образовательная среда все больше становится 

информационно-коммуникационной, т.е. создается на системном 

использовании компьютерных средств [1, c. 311]. 

В качестве педагогических условий, обеспечивающих эффективность 

формирования грамматических навыков обучающихся в условиях 

информационно-коммуникационной среды языковой гимназии, нами были 

выделены три условия, которые мы рассмотрим подробнее. 

1. Отбор информационно-коммуникационных средств обучения 

согласно возрастному этапу и поставленным целям.  

Необходимость выделения данного условия обусловлена тем, что на 

каждом возрастном этапе целесообразно применять конкретные 

информационно-коммуникационные лингводидактические средства. Они 

различаются как по степени сложности, так и по целевой направленности. 

Одни виды информационно-коммуникационных технологий будут более 

результативны на начальном этапе, другие на среднем и старшем. 

Эффективность формирования грамматических навыков значительно 

снижается, если предъявляемые требования и организационные структуры 

обучения отстают от возрастных возможностей учащихся или не 

соответствуют им. 

Учет возрастных особенностей позволяет уйти от нежелательных 

последствий, т.к. при реализации информационно-коммуникационных 

технологий необходимо принимать во внимание временные ограничения и 

санитарно-гигиенические нормы, характерные для конкретной возрастной 

ступени. Так, на начальном этапе нами в основном использовались 

мультимедийные презентации, интерактивные плакаты и компьютерные 

программы. На среднем и старшем этапе количество информационно-

коммуникационных средств значительно увеличилось в силу 

трансформации возрастных возможностей обучающихся. 

2. Разработка алгоритма работы с информационно-

коммуникационными технологиями для обучающихся на уроках 

иностранного языка.  
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При построении процесса обучения иностранному языку в условиях 

информационно-коммуникационной среды необходимо придерживаться 

специального алгоритма работы с информационно-коммуникационными 

технологиями. Алгоритмизация работы позволяет выстроить планомерный 

и последовательный путь формирования грамматических навыков 

обучающихся языковой гимназии в условиях информационно-

коммуникационной среды. В данном ключе необходима разработка 

универсального алгоритма, состоящего из последовательных и 

взаимосвязанных шагов. 

Разработанный нами алгоритм состоит из следующих этапов. 

1. Селективный этап (выбор средства в соответствие с возрастным этапом 

и конкретными целями обучения иностранному языку).  

2. Инструктивный этап (инструкции с обручающимися по работе с 

конкретным информационно-коммуникационным средством).  

3. Организационно-деятельностный этап (организация работы с 

информационно-коммуникационным средством).  

4. Рефлексивно-оценочный этап (осознание эффективности, достоинств и 

недостатков). 

Таким образом, основными преимуществами использования 

алгоритмизации использования информационно-коммуникационных 

технологий на уроках иностранного языка заключается в обеспечении 

четкости процесса, поэтапности и планомерности формирования 

грамматических навыков. 

3. Использование в работе интерактивных грамматических 

упражнений.  

В педагогической теории интерактивные упражнения трактуются в 

двух направлениях: 1) упражнения, направленные на развитие устной 

речи; 2) упражнения, созданные на основе информационно-

коммуникационных технологий.  

Мы рассматриваем интерактивные упражнения, созданные на основе 

информационно-коммуникационных технологий. На данный момент 

широко используется грамматический тренажер Round-up. Одной из самых 

популярных и простых в освоении и применении является программа 

HotPotatoes, с которой знакомы многие учителя иностранного языка. При 

помощи этой программы можно создать 10 типов различных упражнений 

на разных языках с использованием текстовой, графической, аудио- и 

видеоинформации. Кроме того, мы создавали и использовали 

интерактивные грамматические упражнения, созданные на сайтах 

www.learningapps.org и www.wordwall.net. 

Обобщая вышесказанное, можно сделать вывод, что реализация 

обозначенных педагогических условий будет способствовать 

эффективному формированию грамматических навыков у обучающихся 

языковой гимназии в условиях информационно-коммуникационной среды. 
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ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК СРЕДСТВО ОБУЧЕНИЯ 

НА УРОКАХ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА В ШКОЛЕ 

 

Заликаева Е. Е., 

учитель иностранного языка 1 кат., 

МКОУ «СОШ №8», 

г. Шадринск, Курганская обл. 

 

При современном подходе в образовании учащимся школы необходимо 

предлагать «живую» интересную проблему, чтобы пробудить их активную 

деятельность. Проектная деятельность позволяет школьникам перейти от 

усвоения готовых знаний к их осознанному приобретению.  

Для реализации проектной деятельности на уроках иностранного языка 

используются все самые удачные идеи, которые были выработаны 

традиционной и современной методикой преподавания. К данным идеям 

мы отнесем: разнообразие, проблемность, учение с удовольствием и так 

называемый эгофактор [1]:  

1. Одной из необходимых черт продуктивного обучения является 

разнообразие, оно способствует поддержанию интереса к учебе. Это, 

например, разнообразие тем, типов текстов (диалог, монолог, письмо, 

описание и т.п.), и конечно же разнообразие форм взаимодействия при 

учебной деятельности (индивидуальная, парная, групповая работа, работа 

в командах), и разнообразие типов упражнений.  

2. Проблемность означает, что учащиеся используют язык как для 

выполнения заданий, которые характеризуются новизной результата, так и 

новыми способами его достижения. Проблемы заставляют думать, и 

подросток обучается, думая, мысля. Существует огромный выбор 

коммуникативных заданий и проектных работ, ориентированных на 

решение проблем. Проблемный подход имеет место при обучении 

грамматике в тех случаях, когда учащийся использует ее в речи, и когда он 

постигает ее как систему.  

3. Учение с удовольствием – одно из важных составляющих 

современного образования. Подросток может обучаться продуктивно и 

многое изучить только в том случае, если он учится свободно, без 

принуждения, испытывая радость при обучении. Развлекательность 

является одной из особенностей проекта. Поэтому очень часто задания 
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могут оформляться в виде головоломки, мозгового штурма, загадки и т.п., 

иметь музыкальное сопровождение, иллюстрации.  

4. Особое значение имеет возможность школьников говорить о том, о 

чем они думают, о своих планах – это называют эгофактор. При 

организации общения лучше применять, по возможности, такие ситуации, 

которые затрагивают интересы учащегося, связаны с его личным опытом, 

т.е. в полной мере реализовать личностно-ориентированный подход.  

Школьники могут сами конструировать содержание общения, начиная 

с первого занятия по проекту, в этом и проявляется новизна данного 

подхода. Каждый проект соотносится с определенной темой и 

разрабатывается в течение нескольких уроков. Осуществляя эту работу, 

учащиеся могут, например, рассказывать и писать о собственной жизни, 

создавать собственный журнал, готовить макеты [2].  

При организации проектной деятельности как средства обучения на 

уроках ИЯ наряду с вербальными средствами выражения учащиеся могут 

активно использовать и другие средства, например: рисунки, коллажи, 

карты, схемы и диаграммы. В фонограммах курса используются 

звукоподражательные средства и шумовые эффекты. Таким образом, 

многообразие средств, которые передают ту или иную информацию 

подкрепляет развитие коммуникативных навыков.  

При такой системе обучения происходит непроизвольное запоминание 

лексического и грамматического материала в ходе решения проблемных 

задач, развивается творческое мышление и воображение. Создаются 

условия для свободы выражения мысли и осмысления воспринимаемого.  

Многообразие средств выражения смысла выводит детей в свободное 

творчество. При этом проектная работа обладает уникальными 

возможностями для действительно коммуникативного обучения 

иностранному языку даже при опоре на минимальный языковой материал.  

Проект осуществляется по определенной схеме: 

1. Подготовка к проекту. Прежде чем приступить к созданию проекта, 

нужно соблюсти ряд условий: 

– необходимо узнать индивидуальные способности, интересы каждого 

учащегося; 

– выбрать тему проекта, сформулировать проблему, предложить учащимся 

идею, обсудить ее с учениками. 

2. Организация участников проекта. Для начала необходимо 

сформировать группы учащихся, где у каждого будут свои определенные 

обязанности. При распределении обязанностей среди участников группы 

нужно учитывать склонности учащихся к логичным рассуждениям, к 

формированию выводов, к оформлению проектной работы. В каждой 

группе участники должны отличаться друг от друга по следующим 

критериям: школьники разного пола, разной успеваемости, различных 
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социальных групп, тем самым они будут как бы дополнять друг друга, 

образуя единую команду. 

3. Выполнение проекта. На этом этапе производится поиск и отбор 

информации, обсуждение будущего плана реализации проекта. В 

зависимости от целей проекты могут оформляться дома самостоятельно 

или с помощью учителя в классе. Главное – относиться с уважением к 

идеям учащихся не подавлять их инициативу, для слабоуспевающих 

учеников пытаться создать ситуацию «успеха». 

4. Презентация проекта. Отобранную и оформленную информацию 

или материал впоследствии нужно представить своим одноклассникам, то 

есть защитить свой проект. Для анализа предлагаемой методики обучения 

важны способы выполнения и представления проекта. Проекты могут быть 

представлены в разнообразных формах, на отдельных листах, в виде 

рисунков, в электронном формате, образуя тем самым, например: 

выставку, коллаж, видеоролик и т. д. Защите проектов можно придать 

соревновательный дух, где будет прослеживаться здоровая конкуренция.  

5. Подведение итогов проектной работы. Проектная работа в 

большинстве случаев подразумевает и этап применения результатов 

проектирования: учащиеся делают заключения о возможности применения 

полученных практических результатов в жизни своего города, страны, а 

также приходят к формулированию новых проблем. 

Таким образом, проектная деятельность обучающихся понимается 

нами как форма совместной учебно-познавательной, творческой или 

игровой деятельности обучающихся, имеющая дидактическую цель, 

согласованные методы и приемы, способы деятельности и 

обеспечивающая достижение общего запланированного результата [3, 

с. 47]. 
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«ПЬЕСЫ ПОДЛИННОЙ ЖИЗНИ» 

(«Гроза» и «Бесприданница» А.Н. Островского, 

сравнительный анализ. Урок литературы в 10 классе) 

 

Зубова Л. В., 

учитель литературы, 

НОЧУ «Международный лицей», 

г.о. Пушкино, Московская обл., 

Тарасова М. Н., 

учитель литературы, 

МБОУ «СОШ № 27 им. Н.С. Лескова 

с углубленным изучением английского языка», 

г. Орел 

 

Тема: «Пьесы подлинной жизни» (2 часа) 

Вид урока: обобщающий 

Цели:  

Образовательная: познакомить учащихся с двумя пьесами 

А.Н. Островского, научить осуществлять сравнительный анализ 

литературных произведений, давать ответ на проблемный вопрос. 

Воспитательная: воспитывать интерес учащихся к чтению драматических 

произведений. 

Развивающая: развивать умение выделять главное в изучаемом материале, 

умение сравнивать, делать выводы, отвечать на вопросы учителя. 

Задачи:  

1. Дать сравнительный анализ пьес А.Н. Островского. 

2. Развивать навыки монологического высказывания, выразительного 

чтения. 

3. Ответить на проблемный вопрос.  

4. Написать сочинение. 

Оборудование: компьютер, проектор, тексты пьес. 

Примечание: Эти уроки итоговые, поэтому даны опережающие 

задания: 

1) индивидуально: выразительно прочитать монологи Катерины и Ларисы; 

2) по рядам: 1 ряд – женские образы; 2 ряд – анализ пьесы «Гроза»; 3 ряд – 

анализ пьесы «Бесприданница»; 

3) фронтально: письменный ответ на вопрос «Современен ли 

А.Н. Островский?». 

Презентация: фотографии А.Н. Островского разных лет; фотографии 

русских актрис, игравших в пьесах драматурга. 

На доске:  

- «Пьесы подлинной жизни» («Гроза» и «Бесприданница» А.Н. 

Островского. Сравнительный анализ).  
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- Проблемный вопрос: «Современные Островскому критики считали, что 

драматург переписывает сам себя. Правы ли были критики?».  

- План сравнительного анализа: 1. Общее в пьесах. 2. Различия: 

а) экспозиция; б) быт и нравы городов; в) столпы общества; г) женские 

образы; д) финалы; е) тема любви; ж) тема отцов и детей». 

- Эпиграф: На сцене жизнь сама, со сцены правдой веет, 

И солнце яркое ласкает нас и греет... 

Звучит живая речь простых, живых людей, 

На сцене не «герой», не ангел, не злодей, 

А просто человек... (М.Н. Ермолова) 

- Русские актрисы, первыми игравшие женские роли в пьесах «Гроза» и 

«Бесприданница» А.Н. Островского: Л.П. Никулина-Косицкая (1827-1868), 

М.Г. Савина (1854-1915), В.Ф. Комиссаржевская (1864-1910). 

План урока 

1. Вступительное слово учителя.  

2. Сравнительный анализ пьес А.Н. Островского. 

3. Итоги уроков. 

4. Просмотр видеофрагментов из спектаклей. 

5. Сочинение «Современен ли А.Н. Островский?» 

6. Рефлексия. 

7. Домашнее задание. 

 

Ход урока 

 

1. Вступительное слово учителя.  

Сегодня обобщающие уроки по творчеству А.Н. Островского. В обзоре 

вы познакомились с 3 пьесами этого драматурга: «Свои люди – сочтемся», 

«Бедность не порок», «Доходное место»; одну пьесу «Не все коту 

масленица» вы посмотрели в драмтеатре; 2 пьесы мы изучили детально. 

Вот о них и будем говорить. Запишем тему урока. 

Современная А.Н. Островскому критика считала, что творчество 

драматурга в пореформенный период перестало быть оригинальным, 

говорили, что Островский стал себя повторять. Например, в пьесе «На 

всякого мудреца довольно простоты» услышали перепевы пьесы 

«Доходное место», а тематика комедии «Свои люди – сочтемся» 

повторилась в других произведениях. В итоге критики стали утверждать, 

что Островский исписался, что он сам себя переписывает и пришла пора 

свергнуть великого драматурга с пьедестала. Правы ли были критики? Это 

проблемный вопрос уроков, запишите его в тетрадь. 

Ваша задача состоит в следующем: проанализировав две пьесы 

(«Грозу», 1859 г., и «Бесприданницу», 1878 г.), ответить на вопрос о том, 

переписывал ли себя Островский. К концу второго урока вы согласитесь 

или не согласитесь с утверждением критиков XIX века. 
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2. Сравнительный анализ пьес А.Н. Островского. 

Учитель: Найдем в пьесах «Гроза» и «Бесприданница» общее, то, что 

делает их похожими. Будем считать, что критики были правы. Так что же 

общего у этих пьес? 

Учащиеся: в центре пьес судьба женщины; говорящие фамилии; 

трагический финал; экспозиции называется река Волга; пьесы 

начинаются с речи второстепенных героев, они обсуждают столпов 

общества, которые еще не появились на сцене; описан купеческий слой (в 

«Бесприданнице» еще и дворянство); в основе пьес любовь, конфликт. 

Учитель: Мы видим много общего. Но действительно ли все так 

одинаково? Между пьесами почти 20 лет. Посмотрим, что изменилось за 

эти годы. Обратимся к текстам пьес. Работать будем по плану (на доске). 

Начнем с экспозиции, то есть узнаем предысторию событий, лежащих в 

основе художественного произведения. Зачитаем ремарки о месте 

действия в пьесах «Гроза» и «Бесприданница». 

Учащиеся: - Калинов – Бряхимов (вымышленные названия городов, но 

путешествие Островского по Верхней Волге позволило ему увидеть 

провинциальную Россию того времени); сад – бульвар (общественное 

место, но в «Бесприданнице» видим внешние изменения: в кофейной пьют 

кофе, беседуют; решетка установлена, чтобы жители города не упали с 

обрыва, то есть это место специально оборудовано для прогулок; слово 

«бульвар» французского происхождения; в обеих пьесах описан вид на 

Волгу). 

Учитель: Какие сцены из пьесы схожи? Зачитайте. 

Учащиеся: Катерина хотела бы стать птицей, летать (I д., явл. 7), а 

Лариса боится обрыва, он у нее ассоциируется со смертью (IV д., явл. 9).  

Учитель: Теперь проанализируем быт и нравы городов. Что-нибудь 

изменилось в жизни людей за 20 лет или нет? В пьесе «Гроза» город 

Калинов. Охарактеризуйте его. 

Учащиеся: городок провинциальный; жители дома сидят за замками, 

в гости не ходят, лишь в церковь и гулять по берегу Волги иногда, чтобы 

себя показать, на других посмотреть («Здесь что вышла замуж, что 

схоронили, все равно.»); слушают странниц, которые ходили недалеко, 

зато много слыхали («В одной земле сидит на троне салтан Махнут 

турецкий, а в другой – салтан Махнут персидский», «а есть еще земля, где 

все люди с песьими головами».); все новшества в городе отвергают 

(предложения Кулигина о часах и громоотводах); боятся общественного 

мнения; чувства поддельные; сохраняются патриархальные традиции; 

Борис чужой, лишний. 

Учитель: Теперь быт и нравы города Бряхимов. Прошло 20 лет. Что вы 

наблюдаете? 

Учащиеся: европейская одежда; гуляют по бульвару; нравы и 

обращение свободные; жизнь светская; люди образованные: читают 
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газеты, поют романсы; отдыхают по-другому: ездят на пикники, ходят в 

гости, организуют вечера, ездят в Париж; совершаются сделки; ездят в 

экипажах; пьют кофе в кофейной; развито судоходство; жизнь стала 

проще, люди открыты. 

Учитель: Сделаем вывод. Другим стал мир купцов, это уже не «темное 

царство»: растут капиталы, меняются кругозор и манера поведения 

дельцов. 

Вы помните, что у Островского в пьесах наблюдается четкое деление 

героев на главных и второстепенных? Рассмотрим, что представляют из 

себя столпы общества. 

Учащиеся: в пьесе «Гроза» представители купечества верны 

домострою, становятся тиранами, деспотами не только для своих 

родных, но и для окружающих  людей; по предписаниям домостроя, Тихон, 

женившись, отвечает за себя, жену, детей; вмешиваться в жизнь 

молодой семьи нельзя, но Кабаниха не может отпустить сына, 

продолжает руководить его жизнью и жизнью невестки Катерины; как 

говорит Кудряш, делает это мать «под видом благочестия»; Дикой, «как 

с цепи сорвался»; этот купец своеволен, богат, скуп, зол; сердце у него 

такое, «ни за что обругает человека»; характер у Дикого неоднозначный, 

ведь с Кабанихой купец не спорит, так как нет повода; он ругает слабых 

и материально зависимых от него людей (Борис терпит унижение ради 

сестры); Кабаниха богата, в семье никто не работает, они ведут 

торговые дела (причина отъезда Тихона), скорее всего, у них наемные 

работники, поэтому остается много свободного времени, которое 

Кабаниха тратит на прогулки, молитвы, беседы со странницами, 

обсуждение других людей, поэтому женщина и следит за членами семьи; в 

пьесе «Бесприданница» Кнуров и Вожеватов – купцы, Паратов – 

дворянин; это «денежные мешки»; Сергей Сергеевич распоряжается 

жизнью Робинзона; Кнуров всегда молчит, так как у него нет достойных 

соперников; Паратов может пустить пыль в глаза; все столпы общества 

расчетливы, отличаются от самодуров «Грозы» внешне, наглые, 

циничные, но умеют ценить талант; Дикой скуп, Кабаниха нет, Паратов 

швыряет деньги ради внешнего эффекта, поэтому промотал состояние; 

Кнуров и Вожеватов строят свою жизнь на выгоде (последний покупает 

дешево пароход у Паратова); Паратов обручен с богатой наследницей; 

Кнуров хочет взять Ларису на содержание, потом разыгрывает ее в 

орлянку с Вожеватовым, то есть они покупают все, даже людей; 

наблюдаются товарно-денежные отношения: Паратов отдает 

Робинзона Василию Данилычу на несколько дней; Кнуров общается только 

с Вожеватовым, Паратовым и Огудаловыми, все остальные люди ниже, 

чем он сам, миллионщик (громадное состояние) и идол (предмет слепого 

преклонения; идолом называют истукана, причем каменного; Кнуров 

именно такой; неизвестно, чего от него ждать). 
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Учитель: Зачитайте момент, когда Карандышев приглашает Мокия 

Парменыча на обед (I д., явл. 3).  

Вспомним, как Кнуров относится к другим людям (I д., явл. 2).  

Учащиеся: «Сброд, неловко».  

Учитель: Почему же он терпит Вожеватова?  

Учащиеся: Из молодых да ранних, набирает обороты, Кнуров терпит 

его за деловую хватку.  

Учитель: Какой же Вожеватов?  

Учащиеся: с детства знаком с Ларисой, часто общается с ней, но 

любви не чувствует; он удивляется чувствительности девушки, не 

понимая ее внутреннего состояния; для Вожеватова купеческое слово 

дороже судьбы человека, он предает дружбу с Ларисой Дмитриевной; мы 

не видим человеческих качеств у Вожеватова, он тоже считает себя 

выше людей, иронизирует, издевается над Карандышевым; если говорить 

о будущем, то Василий Данилыч, может быть, обойдет Кнурова. 

Учитель: Вот так выглядят столпы общества в «Бесприданнице». Есть 

изменения? Да. 

В центре пьес Островского стоят главные героини, их судьбы. 

Проанализируем женские образы. 

Учащиеся: Катерина духовно богатая, справедливая; не идет на 

сделку с совестью; ей не нравится лгать; жаждет свободы и счастья; 

любит Бориса, а не мужа, но пугается вначале силы и глубины своего 

чувства; глубоко религиозная женщина; боится грозы, боится умереть 

без отпущения грехов, поэтому признается мужу в измене; кончает 

жизнь самоубийством. 

Лариса мечтательная, артистичная, чистая душа, «горячее сердце», 

доверчивая, честная; искренне любит Паратова, идеализирует его, не 

видит недостатков; одинокая, много страдает; мать за нее многое 

решает; Ларисе надоело унижаться, притворяться, лгать, ей хочется 

поскорее уехать в деревню; названная Карандышевым «вещью», героиня 

видит выход в смерти, но не решается себя убить. 

Учитель: Мы подошли к финалам пьес. Они отличаются. В «Грозе» 

Катерина бросилась в Волгу. Что для нее самоубийство? Протест против 

самодурства, освобождение от Кабанихи, которая точила невестку, как 

«ржа железо». Н. Добролюбов пишет в статье «Луч света в темном 

царстве», что «Катерина – цельный и сильный характер». Почему? Ведь 

религиозный, глубоко верующий человек совершает страшный грех – 

самоубийство. За что себя казнила?  За измену мужу. Но ведь умереть без 

отпущения грехов – значит попасть в ад, самоубийцы тоже попадают туда. 

Выхода у Катерины не было: не смерть желанна была, а жизнь 

невыносима; жить лишь бы жить – это нехорошо, это недостойно человека, 

женщина отвергает компромисс. Жить для нее – это значит быть самой 

собой, не быть самой собой – это значит для нее не жить (зачитать V д., 
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явл. 4). Последняя сцена в пьесе – катастрофа, которой разрешается 

конфликт. Мертвая Катерина как живая, мы понимаем, что живая она была 

как мертвая. Это «сильное и правдивое окончание пьесы, мы думаем о 

жизни, где живые завидуют умершим, да еще каким – самоубийцам!» (Н.А. 

Добролюбов). 

Теперь зачитаем IV действие, явление 9 пьесы «Бесприданница». Как 

вы думаете, Лариса – сильный человек? Нет. Как сложилась бы ее жизнь? 

Наверное, была бы на содержании у Кнурова. А может, вышла бы замуж за 

Карандышева? Нет, в I действии о последнем она говорит: «Я ничего 

плохого в нем не вижу». А в IV уже иначе: «Вы мне противны, для меня 

самое тяжкое оскорбление – это ваше покровительство». Итак, что было 

важно для Ларисы? Найти любовь в Паратове, но не нашла героиня 

счастья. Зачитаем финальную сцену (IV д., явл. 11). Как вы думаете, 

почему так сложилась судьба Ларисы? Что еще наложило отпечаток на ее 

жизнь? Отношения изменились за 20 лет. 

Учащиеся: изменился образ жизни; изменилось окружение, 

воспитание, образование; эти изменения – результат экономических 

перемен; Россия приблизилась к Европе; строй после отмены крепостного 

права стал капиталистическим, он и влияет на жизнь Ларисы, белой 

чайки, оказавшейся в кругу хищников. 

Учитель: Сделаем выводы. Быт и нравы изменились, жизнь женщины, 

девушки тоже. Главное – это деньги; отношения стали 

капиталистическими, основной закон которых: товар – деньги – товар. Все 

становится предметом торговли. 

Главная тема пьес Островского – судьба женщины. Есть и подтемы: 

любовь и отношения отцов и детей. Как изменяется взгляд драматурга на 

любовь в «Бесприданнице»? Если в «Грозе» Катерина и Борис, Варвара и 

Кудряш любят бескорыстно, материальное положение их не интересует, то 

во второй пьесе все строится на деньгах: для Кнурова любовь – вещь, 

предмет, для Паратова – утешение самолюбия, Вожеватову не дано 

полюбить, для Ларисы – смысл жизни, для Огудаловой – выгода. То есть 

любовь в этом произведении – предмет товарно-денежных отношений. 

Тема отношений отцов и детей. Как она раскрыта драматургом? В 

«Грозе» Кабаниха интересуется семьей: дети безропотно подчиняются 

старшим или должны подчиняться. Во второй пьесе история старших 

сестер Ларисы подтверждает, что для Огудаловой дети – товар, мать 

пристроила дочерей и не интересуется их судьбой. Даже родственные 

отношения принимают товарно-денежный вид. 

3. Итоги урока. 

Учитель: Вспомните проблемный вопрос: правы ли критики? Нет, 

Островской не переписывал сам себя. За 20 лет все изменилось. Жизнь в 

пьесах дана драматургом в развитии. Это художественный прием, чтобы 

показать, что время движется, меняются мир, люди, положение женщины, 
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отношения сильных и слабых, богатых и бедных, тема любви, тема отцов и 

детей. Но мы видим Ларису Огудалову, бесправное существо, предмет 

купли-продажи. Островский боится товарно-денежных отношений. 

Изначально сюжет «Бесприданницы» был другим – житейской историей. 

Уже потом драматург определил новую цель – разоблачить хищно-

эгоистические свойства буржуазии и дворянства. 

4. Просмотр видеофрагментов из спектаклей. 

Учитель: Первая постановка «Грозы» состоялась в ноябре 1859 года в 

Малом театре в Москве, а в декабре – в Александринском театре в 

Петербурге. Первая исполнительница роли Катерины – Любовь Павловна 

Никулина-Косицкая (1827-1868), актриса Малого театра. Это была актриса 

безоглядной искренности, обладавшая даром нести в зал переживания 

цельной, открытой души. «Бесприданницу» зритель увидел в ноябре 1878 

года как в Москве, так и в Петербурге. Роль Ларисы в северной столице 

исполнила Мария Гавриловна Савина (1854-1915), актриса умная, 

высокоталантливая, славившаяся не столько обаянием открытости, 

сколько современным нервом, завораживающими переходами от 

душевного холода к жаркой страсти. Но лучшей Ларисой стала Вера 

Федоровна Комиссаржевская (1864-1910). Актриса играла вечную 

женскую душу, для которой в этом мире не нашлось верных и крепких 

мужских рук, могущих принять, удержать, уберечь эту красоту. Лариса 

Комиссаржевской – поэтический, мучительный, привлекательный 

характер. 

Посмотрим видеофрагменты финалов пьес:  

- «Гроза» – спектакль Государственного академического Малого театра 

России. Год выхода: 1977. Режиссер: Борис Бабочкин 

- «Бесприданница» – спектакль театра Маяковского. Год выхода: 2014. 

Режиссер: Лев Эренбург 

5. Сочинение «Современен ли А.Н. Островский?» 

Учитель: Сегодня последний урок по творчеству А.Н. Островского. 

Современен ли этот драматург? Нужен ли он сейчас? Надо ли ставить 

пьесы Островского на сцене? Если да, то в чем их актуальность? Прошу 

дать письменный ответ на вопрос «Современен ли А.Н. Островский?» (по 

окончании работы зачитываются). 

Н.А. Добролюбов сказал о творчестве Островского так: «Пьесы 

подлинной жизни». В них раскрываются простые человеческие отношения 

мужчин и женщин. Обратимся к эпиграфу уроков: «На сцене жизнь сама, 

со сцены правдой веет, И солнце яркое ласкает нас и греет... Звучит живая 

речь простых, живых людей, На сцене не «герой», не ангел, не злодей, А 

просто человек...» (авторство приписано М.Н. Ермоловой). Человек 

остается человеком и в XIX, и в XXI веке. 

6. Рефлексия. 

Продолжите фразу: 
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1. На сегодняшнем уроке я узнал … 

2. На этом уроке я похвалил бы себя … 

3. После урока мне захотелось … 

4. Сегодня я сумел … 

7. Домашнее задание. 

Составить и записать коротко (1-2 предложения) в виде таблицы 

сравнительную характеристику двух пьес по плану. 

 
Список использованных источников: 

1. Ашукин, Н.С. Словарь к пьесам А.Н. Островского [Текст] / Н.С. Ашукин, С.И. 

Ожегов, В.Я. Филиппов. – М.: «Веста», 1993. – 246 с. 

2. Бесприданница [Электронный ресурс]. URL: 

https://www.culture.ru/movies/1580/bespridannica. 

3. Вайль, П. Мещанская трагедия. Островский / Родная речь. Уроки изящной 

словесности [Текст] / П. Вайль, А. Генис. – М.:  АСТ, 1991. – С. 102-109. 

4. Википедия: [сайт]. URL: https://ru.wikipedia.org. 

5. Гроза [Электронный ресурс]. URL: https://www.culture.ru/movies/1054/groza. 
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8. Ломов, В.М. Александр Николаевич Островский (1823-1886) [Текст] // Ломов В.М. 

100 великих русских писателей / В.М. Ломов. – М.: «Вече», 2014. – С. 134-138. 

9. Островский, А.Н. Гроза : пьесы [Текст] / А.Н. Островский. – М.: АСТ: АСТРЕЛЬ; 

Владимир: ВКТ, 2011. – 377 с.  

10. Островский, А.Н. Драматургия [Текст] / А.Н. Островский. – М.: Олимп: АСТ, 2001. 

– 395 с. 

11. Русская трагедия : пьеса А.Н. Островского «Гроза» в русской критике и 

литературоведении [Текст] – СПб.: Азбука-классика, 2002. – 408 с. 

12. Свердлов, М.И. Почему умерла Катерина? «Гроза» вчера и сегодня [Текст] / М.И. 

Свердлов. – М.: Глобулус, ЭНАС, 2005. – 120 с. 

 

 

СЛАВЯНСКАЯ МИФОЛОГИЯ 

(конспект урока по родной литературе в 5 классе) 

 

Кассина А. А., 

учитель русского языка и литературы, 

НОЧУ «Международный лицей», 

г.о. Пушкино, Московская обл. 

 

Цели:  

- сформировать у учащихся представление о славянской мифологии и 

показать ее образность; 

- формировать чувства патриотизма, эстетического отношения к 

окружающему миру; 

- развивать воображение, логическое мышление, умение работать в группе. 
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Задачи: 

- закрепить представление пятиклассников о мифологии; 

- познакомить со славянскими мифами; 

- сформировать навык работы со справочной литературой; 

- воспитывать уважение к народным верованиям и традициям; 

Форма урока: урок-беседа. 

Ресурсы к уроку: презентация, конспект урока, тексты с информацией 

о богах, тетради, цветные карандаши, смайлики для рефлексии. 

 

Ход урока 

 

№ Этапы урока Деятельность учителя Деятельность 

обучающихся 

1. Организацио

нный момент 

Здравствуйте, ребята, рада вас 

видеть. Приготовьтесь к 

увлекательному разговору о 

культуре и верованиях древних 

славян. 

Подготовка к 

уроку, приветствие  

2 Целеполаган

ие и 

мотивация 

Вы очень хорошо 

ориентируетесь в 

древнегреческой мифологии, 

известно ли вам что-нибудь о 

мифах наших предков – славян? 

Очень немного, поэтому, 

надеюсь, что тема нашего урока 

будет для вас интересной. 

Запишите в тетради число, 

классная работа, тема урока 

«Славянская мифология». 

В отличие от античной 

мифологии, хорошо известной 

по художественной литературе 

и произведениям искусства, 

тексты мифов славян не дошли 

до нашего времени. Как вы 

думаете, почему? А все 

достаточно просто. В ту 

далекую пору, когда 

создавались мифы, славяне еще 

не знали письменности. 

Какие народы относятся к 

славянским? Были восточные, 

западные и южные славяне. 

Записывают в 

тетрадь тему. 

Отвечают на 

вопросы учителя. 
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№ Этапы урока Деятельность учителя Деятельность 

обучающихся 

Наш народ относится к 

восточным славянам вместе с 

белорусами и украинцами. 

Несмотря на разделение славян, 

их мифологии сохранили 

многие общие черты. Всем 

славянским традициям знаком 

древней обычай – в конце зимы 

сжигать чучело – воплощение 

мрачных сил. Масленицы и 

Ярилы у русских и белорусов и 

Германа – у болгар. 

Что мы сегодня должны 

вспомнить, а что узнать? 

(постановка целей урока) 

вспомнить понятие «миф», 

получить представление о 

славянских богах и мифах, 

познакомиться со славянской 

мифологией 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Определяют цели 

урока. 

3. Актуализаци

я 

Мифологические представления 

наших предков продолжают 

жить в народных традициях, 

праздниках, верованиях и 

обрядах, а также в песнях, 

сказках и приметах. Древние 

мифологические персонажи 

вроде водяных, леших, русалок, 

домовых и чертей ярко 

запечатлелись в речи, 

пословицах и поговорках. 

Давайте начнем с того, что 

вспомним, что же такое миф? 

Миф – объяснение картины 

мира на основе имевшихся у 

человека знаний и опыта. Миф 

обычно имеет форму 

фантастического рассказа. 

У вас на столе лежит текст – 

эпиграф к нашему уроку. 

Давайте его внимательно 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Вспоминают, что 

такое миф. 

 

 

 

 

 

 



53 

№ Этапы урока Деятельность учителя Деятельность 

обучающихся 

прочитаем и потом обсудим. 

«И начал княжить Владимир в 

Киеве один и поставил кумиры 

на холме вне двора теремного: 

Перуна деревянного, а голова 

его серебряная, а усы золотые, и 

Хорса, Даждьбога, и Стрибога, 

и Симаргла, и Мокошь. И 

приносили жертвы им, называя 

их богами, и приводили сынов  

своих и дочерей, и приносили 

жертвы бесам, и осквернялась 

кровью земля русская и холм 

тот.» 

(Повесть временных лет) 

О чем говорится? Все ли 

понятно? 

Как относится к этому автор 

«Повести…»? 

Как вы думаете, почему эти 

боги не пользуются почтением 

автора? 

Текст написан не 

современником событий, а 

человеком иного времени, этот 

человек – монах, верующий в 

Иисуса Христа, а пишет он о 

временах, когда на Руси еще не 

было принято христианство, 

поэтому он отрицательно 

относится к языческим богам. 

Итак, «Повесть…» 

свидетельствует, что до 

крещения Руси, наши предки, 

также как и древние египтяне, 

греки, верили, что мир 

управляется не единым Богом, а 

многими. 

Что же это были за божества? 

Об одном из них вы наверняка 

слышали, Перун. 

 

Внимательно 

читают эпиграф. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Отвечают на 

вопросы. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Отвечают, 

опираясь на текст 

эпиграфа. 

Читают названия 

богов из эпиграфа. 

 

Записывают в 
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№ Этапы урока Деятельность учителя Деятельность 

обучающихся 

Как представляли его славяне 

времен Киевской Руси? 

О каких божествах говорится в 

эпиграфе? 

Давайте в тетради запишем 

названия основных славянских 

божеств.  

тетради названия 

богов. 

4. Физкульт. 

минутка 

Все мы дружно тихо встали, 

Ножками потопали: раз, два, 

три; 

Ручками похлопали: раз, два, 

три. 

Сели, встали, встали, сели 

И друг друга не задели. 

Мы немножко отдохнем 

И опять писать начнем. 

Ручки выше, шире плечи, 

Раз, два, три дыши ровней, 

От зарядки станешь крепче, 

Станешь крепче и сильней. 

Выполняют 

упражнения: 

топают ногами, 

хлопают руками, 

вытягивают руки 

вверх, 

машут руками, 

садятся на место. 

5. Первичное 

усвоение 

новых 

знаний 

Индивидуальная работа с 

карточками. Каждому 

обучающемуся выдается текст с 

рассказом о каком-либо 

славянском божестве. Задача 

детей прочитать текст, 

проанализировать, выбрать 

важную на их взгляд 

информацию и рассказать об 

этом классу. Во время рассказа 

обучающихся на доске 

выводится слайд с 

изображением выбранного 

божества. 

Читают тексты о 

божествах, 

выделяют 

интересную 

информацию, 

составляют 

небольшой рассказ 

и презентуют его 

всему классу.  

6. Первичное 

закрепление 

новых 

знаний 

Обучающимся задаются 

вопросы по прослушанной 

информации: 

1. Как называли богиню, 

которая могла обучить ворожбе 

и повлиять на судьбу человека? 

2. Богом чего был Хорс? 

Отвечают на 

вопросы 
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№ Этапы урока Деятельность учителя Деятельность 

обучающихся 

3. Кто считается «Отцом 

богов»? 

4. Как еще называли Ладу? 

5. Бог дневного света? 

6. Атрибутом какого бога был 

клен? 

7. Супругой какого бога была 

Майя-Златогорка? 

7. Выставление 

оценок 

Учитель выставляет оценки за 

уроки, дает краткий 

комментарий 

Слушают  

8. Домашнее 

задание 

Нарисовать иллюстрацию 

божества славянской 

мифологии 

Записывают 

домашнее задание 

9. Рефлексия  На столах у учащихся 

разложены смайлики с тремя 

эмоциями. Если понравился 

урок, то надо выбрать 

довольный смайлик, если нет – 

то грустный смайлик. А если 

так себе – то равнодушный 

смайлик. В конце урока учитель 

просит учащихся поднять тот 

смайлик, который они выбрали. 

И сразу же делает вывод о 

результативности урока: 

«Довольный» – все задания для 

меня были по силам; 

«Равнодушный» – я не все 

знаю, но есть желание 

продолжать изучение темы; 

«Грустный» - у меня остались 

большие пробелы в знаниях. 

Поднимают 

смайлики 

 
Список использованных источников: 
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2ч. Ч.1 [Текст] / авт.-сост. Г.С. Меркин. – 8-е изд. – М.: ООО «Русское слово – 

учебник», 2019. – 352 с. 
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3. Сборник славянский знаний [Электронный ресурс] // Славянские боги: [сайт]. URL: 

https://xn--80aejvmu5h.xn--80aswg/slavic-mythology/slavjanskie-bogi/ (дата обращения: 
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АДВЕНТ-КАЛЕНДАРЬ КАК СРЕДСТВО ПОВЫШЕНИЯ 

ИНТЕРЕСА К ИЗУЧЕНИЮ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА У 

ОБУЧАЮЩИХСЯ СРЕДНЕЙ ШКОЛЫ 

 

Недорезова Е. С., 

учитель английского и немецкого языков, 

МКОУ №48 им. генерала Д. Карбышева, 

г. Тюмень 

 

В связи с переходом на новый ФГОС внимание методистов и учителей 

ИЯ направлено на использование современных образовательных 

технологий, которые помогут обеспечить развитие познавательной 

активности обучающихся на уроке иностранного языка. Одной из таких 

технологий является «Адвент-календарь». 

Слово «адвент» происходит от латинского термина «adventus» и 

обозначает «пришествие, приход». Адвент-календарь – это календарь 

ожидания, включающий в себя 24 окошка с заданиями. Первый адвент-

календарь сделала мама маленького Герхарда Ланга, который часто 

задавал ей вопросы о том, когда же наступит Рождество. Женщина сделала 

картонный календарь и наклеила на даты маленькие печенье-безе. 

Мальчик мог брать только одно печенье в день, тем самым открыв число.  

В последнее время, технология адвент-календаря стала входить в 

практику работы учителей иностранного языка. Технология адвент-

календаря позволяет отойти от традиционных форм урока ИЯ. В первую 

очередь, она направлена на развитие самостоятельности и повышение 

самооценки обучающихся. Школьники сами решают какой элемент 

сегодня выбрать, а значит чувствуют значимость своего решения. Также, 

адвент-календарь способствует развитию внимания, наблюдательности, 

творческих способностей, расширяет кругозор обучающихся. 

Создание адвент-календаря – это творческий процесс, в котором нет 

строгих правил и ограничений, но все же следует придерживаться 

некоторых принципов: 

1. Стиль оформления должен соответствовать тематике праздника. 

2. Определенное место календаря. Лучше всего разместить календарь на 

высоте, удобной для детей, чтобы каждый из них смог подойти и 

рассмотреть календарь, числа, окошки с заданиями. 

3. Присутствие тайны. Задания следует спрятать в кармашки, поскольку 

обучающиеся слишком любознательны и могут просмотреть все задания. 
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4. Задания должны быть интересными и соответствовать возрасту 

обучающихся. Задания в адвент-календаре могут носить настолько 

разнообразный характер, чтообучающиеся с удовольствием будут ждать 

каждого дня, чтобы изучать новые слова, идиомы и выражения по 

определенной тематике, закреплять ранее изученные грамматические 

правила, познакомиться с культурой и традициями англоговорящих стран. 

Адвент-календарь можно приурочить к любой теме. Чаще всего, 

учителя иностранного языка выбирают тематику Рождества, т.к. данный 

праздник отмечается совершенно по-разному в России и Великобритании. 

У каждой страны есть свои обычаи и традиции, поэтому, обучающиеся 

легко смогут найти различия между традициями празднования Рождества в 

этих странах. 

Макетом адвент-календаря, приуроченного к Рождеству, могут 

послужить рождественская елка, уютный домик или Санта Клаус. Можно 

подойти к процессу создания календаря творчески и устроить небольшое 

приключение. На доске или стене можно разместить два макета: елка и 

Санта Клаус. Каждый день (урок) обучающиеся будут открывать окошки с 

заданиями у Санта Клауса; как только задание будет выполнено, на елку 

можно наклеить елочный шар и выполнять задания до тех пор, пока елка 

не станет нарядной. 

Задания в адвент-календаре должны соответствовать тематике 

Рождества, а также должны быть представлены на иностранном языке:  

– прочтение рождественской истории, просмотр видео о истории 

Рождества, знакомство с лексическими единицами по теме «Рождество» 

расширит кругозор обучающихся, а также поможет сформировать 

социокультурную осведомленность; 

– создание письма Санта Клаусу / Деду Морозу, письменные пожелания с 

Рождеством учителю позволят развить письменную речь и приобрести 

навыки написания сочинений; 

– устные пожелания и комплименты соседям по парте, одноклассникам, 

развивает не только устную речь, но и навыки слухового восприятия речи; 

– чтение аутентичных текстов, пение песен развивает навыки работы с 

текстом, учит извлекать нужную информацию и осуществляет контроль 

понимания текста. 

Исходя из вышесказанного, можно сказать, что адвент-календарь 

повышает интерес к изучению иностранного языка; в процессе реализации 

данной технологии происходит участие всех сторон воспитательного и 

образовательного процесса, взаимодействие учителя и обучающихся; 

школьники легко воспринимают и усваивают инструкции учителя. 

Адвент-календарь – это многофункциональный инструмент как для 

организации деятельности педагога с детьми в форме игры, так и для 

реализации любых педагогических задач. Дети учатся быть 

инициативными в выборе интересующего их вида деятельности, 
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проявляют активность, самостоятельность и творчество, что помогает их 

дальнейшей социализации и гармоническому развитию личности. 
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ОТМЕНА КРЕПОСТНОГО ПРАВА 

 

Плаксина Д. О., 

учитель истории и обществознания, 

НОЧУ «Международный лицей», 

г.о. Пушкино, Московская область 

 

Отмена крепостного права в Росси – событие, которое разделило XIX 

век на две эпохи: дореформенную и пореформенную Россию и во многом 

определило развитие России в конце XIX – начале XX века. Это одна из 

самых сложных тем изучения XIX века, так как содержит много 

теоретические вопросов, новых понятий. 

Данный урок разработан с использованием ресурсов сети Интернет: 

Единых коллекция цифровых образовательных ресурсов и каталога 

федерального центра информационно-образовательных ресурсов, что дает 

возможность учителю делать урок более разнообразным и интересным. Но 

необходимо помнить, что цифровые образовательные ресурсы (ЦОР) это 

не просто наглядность на уроке при объяснении учителем материала. Их 

использование должно иметь развивающую цель. 

Цель урока: создание условий для изучения нового материала по теме 

«Отмена крепостного права в России» в контексте технологии 

проблемного изучения средствами электронных образовательных 

ресурсов. 

Задачи:  

Обучающие:  

- формировать знания по вопросам подготовки и содержания крестьянской 

реформ 1861 года; 
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- организовать усвоение понятий: отрезки, временнообязанные отношения, 

выкупные платежи, выкупная сделка, земельный надел. 

Развивающие:  

- развивать умение устанавливать причинно-следственные связи, 

формулировать проблему и предлагать пути ее решения; 

- формировать навыки поиска информации для решения задачи, используя 

средства ЦОР; 

- развивать познавательную самостоятельность. 

Воспитательные:  

- воспитывать интерес к истории Отечества, формировать гражданскую 

позицию. 

Тип урока: урок изучения нового материала. 

Форма работы обучающихся: фронтальная, индивидуальная, 

групповая. 

Техническое оборудование: компьютер, проектор, экран. 

Учебник: История России: XIX – начало XX века. 9 класс / Ляшенко 

Л.М., Волобуев О.В., Симонова Е.В. – М.: Дрофа, 2019. 

 

Ход урока 

 

I. Актуализация знаний. 

Обучающимся предлагается вспомнить, что такое крепостное право и 

какое влияние оно оказало на социально-экономическое развитие России. 

Они отвечают на вопросы и заполняют в таблице «Положение крестьян до 

и после реформы 1861 года» первую графу «Положение крестьян до 

реформы» (приложение 1). 

II. Мотивация и целеполагание. 

Используется ЦОР «Учебно-образовательный модуль «Великие 

реформы 60-70-х гг. XIX века»» и из него иллюстрация картины 

Г. Мясоедова «Чтение Манифеста 1861 года» с целью – подготовить 

обучающихся к эмоциональному восприятию эпохи. 

Учитель сообщает, что в 1861 году в России произошло очень важное в 

жизни крестьянства событие – отмена крепостного права. Демонстрирует 

иллюстрацию и задает вопрос: «Что ожидали крестьяне от реформы?». 

Сообщает, что сразу после обнародования царского Манифеста об отмене 

крепостного права со всех концов Российской империи стали доходить 

известия о крестьянских бунтах. Особенно драматично разыгрались 

события в селах Бездна и Кандеевка Пензенской губернии. Для подавления 

этих восстаний власти даже применили силу. Несколько десятков человек 

было убито. 

Обучающиеся слушают учителя, рассматривают иллюстрацию, 

говорят об ожиданиях крестьян, заполняют в таблице вторую графу 

«Ожидания крестьян» (приложение 1). 
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Далее учитель побеждает учащихся к осознанию противоречия 

проблемной ситуации и предлагает формулировать проблему и 

предложить пути ее решения. 

Обучающиеся формулируют проблемный вопрос: почему же это 

долгожданное событие крестьяне встретили бунтами? Высказывают 

предположения, что что крестьяне оказались недовольны 

правительственными мерами. 

Учитель предлагает ознакомиться с подготовкой и содержанием 

крестьянской реформы, сделать вывод, какие положения реформы вызвали 

недовольство крестьян. 

III. Первичное восприятие информации. 

Используется ЦОР «Учебно-образовательный модуль «Отмена 

крепостного права»» с целью формирования навыков поиска необходимой 

информации. 

Учитель для ознакомления с информацией по теме урока создает 3 

группы, каждая из которых готовит сообщение по следующим вопросам: 

1 группа – подготовка крестьянской реформы; 

2 группа – содержание крестьянской реформы; 

3 группа – значение и ограниченность крестьянской реформы. 

Для организации работы групп предлагается использовать текст 

учебника, фрагмент документа «Положение о крестьянах, вышедших из 

крепостной зависимости 19 февраля 1861 г.» и учебно-образовательный 

модуль коллекции ЦОР. 

Обучающиеся в группах работают. По итогам работы – презентация 

результатов. 

IV. Осознание и осмысление информации. 

Учитель для уточнения понимания содержания текста предлагает 

учащимся выполнить задания, а затем сравнить с правильными ответами и 

оценить свою работу: 

1. Расположите в хронологической последовательности рассмотрение 

проекта учреждениями, занимавшимися подготовкой реформы. 

Определить их роль в подготовке реформы (приложение 2): 

- Государственный совет 

- Секретный комитет 

- Редакционные комиссии 

- Дворянские губернские комитеты 

- Главный комитет по крестьянскому вопросу. 

2. Заполнить графу таблицы «Положение крестьян после реформы» 

(приложение 1). 

3. Заполнить таблицу, выделяя прогрессивные черты и ограниченность 

реформы (приложение 3). 
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4. Определить понятия и записать в тетрадь: временнообязанные 

крестьяне, отрезки, выкупная операция, выкупная сумма, выкупные 

платежи, дарственный надел, мировые посредники.  

Обучающиеся выполняют задания индивидуально, сравнивают 

ответы, оценивают свою работу, задают уточняющие вопросы. 

V.  Первичное закрепление изученного. 

Используется ЦОР «Подборках интерактивных тестовых заданий к 

параграфу «Крестьянская реформа 1861 года»» с целью первичного 

закрепления изученного материала. 

Учитель предлагает выполнить интерактивные тестовые задания (см. 

п. 3 Перечня ресурсов из каталога ЦОР и Единой коллекции цифровых 

образовательных ресурсов). 

Обучающиеся выполняют интерактивные тестовые задания. 

VI. Подведение итогов урока. 

Используется ЭОР «Учебно-бразовательный модуль «Великие 

реформы 60-70-х годов XIX века»» и из него карикатура об отмене 

крепостного права с целью создания условий для осмысления 

ограниченности реформы. 

Учитель предлагает рассмотреть карикатуру и подвести итог занятия:  

- Какие чувства вызывает у вас этот рисунок? Почему же крестьяне были 

недовольны реформой? 

Обучающиеся высказывается, анализируя рисунок: «Крестьяне 

получили землю, но очень мало, и им было необходимо за не платить в 

течение 49 лет». 

Учитель подчеркивает, что все же, несмотря на ограниченность, отмена 

крепостного права имела огромное значение для России. 

VII. Домашнее задание. 

1) Знать содержание реформы, новые понятия; 

2) Поэт Н. Некрасов в поэме «Кому на Руси жить хорошо» писал: 

Распалась цепь великая, 

Распалась и ударила 

Одним концом по барину, 

Другим – по мужику… 

Как вы понимаете эти слов? С какими трудностями сталкивались 

крестьяне и помещики после реформы? 

VIII. Рефлексия. 

Обучающимся предлагается высказаться о результатах урока в форме 

ответов: «Сегодня я узнал(а), что…», «Я научился…», «Самым важным 

для меня было…». 
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Приложение 1 

Положение крестьян до 

реформы 

Ожидания крестьян Положение крестьян после 

реформы 

   

 

Приложение 2 

1857 г. – Начало работы Секретного комитета для обсуждения мер по устройству быта 

помещичьих крестьян. 

1858 г. – после императорского рескрипта на имя виленского губернатора В.И. 

Назимова в помещичьи губерниях создаются дворянские комитеты ля разработки 

проектов отмены крепостного права. 

1858 г. – Секретный комитет переименован в Главный комитет по крестьянскому 

вопросу. Начинается открытое обсуждение. 

1859 г. – учреждены Редакционные комиссии для работы с материалами губернских 

комитетов. 

19 февраля 1861г. - после обсуждения законопроекта в государственном совете 

император Александр II подписал Манифест об отмене крепостного права и Положение 

о крестьянах, вышедших из крепостной зависимости. 

 

Приложение 3 

Прогрессивные черты Ограниченность реформы 

  

 

 

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ РАЗВИВАЮЩИХ ИГР И УПРАЖНЕНИЙ С 

ЦЕЛЬЮ ПОВЫШЕНИЯ ИНТЕРЕСА К УРОКАМ РУССКОГО 

ЯЗЫКА 

 

Чуркина В. К., 

студентка 4 курса, 

ФГБОУ ВО «ШГПУ», 

г. Шадринск, Курганская обл. 

 

Несмотря на улучшающиеся с каждым годом результаты ЕГЭ, не стоит 

думать, что в стране увеличилось число тех, кто хорошо владеет русским 

языком, грамотно пишет и говорит. Чаще всего мы, филологи, к 

сожалению, видим обратное. Русский язык – один из самых сложных и 
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неинтересных предметов у школьников. Возможно, проблема в самой 

системе преподавания, которая перегружена правилами и не дает 

практических навыков грамотной речи и письма.  

Для того чтобы учителю продуктивно и качественно провести свой 

урок, преподнести материал таким образом, чтобы все ученики были 

вовлечены в учебный процесс и у каждого появилось желание изучить что-

то новое, важно для формирования интереса к предмету совместить 

развивающие игры и учебный процесс. 

Развивающие игры и упражнения занимают важное место в учебно-

воспитательном процессе, так как не только способствуют воспитанию 

познавательных интересов и активизации деятельности учащихся, но и 

выполняют ряд других функций. Например, стимулируют умственную 

деятельность учащихся; развивают внимание и интерес к предмету. 

«Для детей игра – это продолжение жизни, где вымысел – грань 

правды» [1] – с этим высказыванием сложно не согласиться. 

Действительно игра – неотъемлемая часть жизни младших школьников. 

К развивающим играм, используемым на уроках русского языка, 

относятся игры с дидактическим, творческим и обучающим содержанием. 

Дидактическая игра – это форма обучения, в которой действуют 

одновременно два начала: учебное и игровое. В отличие от учебных 

занятий, в игре учащиеся получают знания не напрямую от педагога, а 

сами, играя. Задача обучить чему-то замаскирована, мотивом ее 

выполнения становится естественное для ребенка желание играть. В 

процессе таких игр при решении разнообразных задач у детей развиваются 

процессы мышления, например, сравнение, анализ, умозаключение и т.д. 

В дидактических играх перед детьми ставятся в основном узкие задачи 

умственного порядка, требующие для своего решения различных 

интеллектуальных операций. Эти дидактические задачи являются одним из 

основных элементов игры. Они возводятся в статус игровых задач и 

определяются целью воспитательного и обучающего воздействия. 

Дидактические игры могут проводиться как на уроках, так и во время 

внеклассных занятий. 

Игра может быть проведена на любом этапе урока. На начальном этапе 

цель игры – организовать и заинтересовать детей, стимулировать их 

активность. В середине урока дидактическая игра решает задачу усвоения 

темы; в конце игра носит поисковый характер. На любом этапе игра 

включает разные виды деятельности детей. Она используется также на 

занятиях разного типа. Так, на уроке объяснения нового материала в игре 

запрограммированы практические действия детей с группами предметов 

или рисунками. На уроках закрепления материала используют игры на 

воспроизведение свойств действий и вычислительных примеров. 

Требования к подбору игр следующие. 
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1) Игры должны соответствовать определенным учебно-воспитательным 

задачам, программным требованиям к знаниям, умениям, навыкам 

стандарта. 

2) Игры должны соответствовать изучаемому материалу и строиться с 

учетом подготовленности учащихся и их психологических особенностей. 

3) Игры должны базироваться на определенном дидактическом материале 

и методике его применения. 

Развивающие игры – разновидность игр с конкретными правилами, в 

процессе которых происходит развитие или совершенствование 

определенных навыков. Развитие бывает физическим, психическим, 

интеллектуальным, социальным, личностным и др. Урок русского языка 

дает возможность учителю работать над всеми сторонами развития 

личности школьника. Дети, играющие в развивающие игры, тренируют 

собственные мышление, изобретательность, воображение, креативность. 

Данные игры предназначены для решения некоторых задач в обучении 

учащихся. 

Они способствуют расширению мышления детей, их 

самостоятельности и инициативы. Развивающая игра используется для 

усвоения трудных тем и для формирования коммуникативных отношений 

как между учащимися класса, так и между ними и учителем. В любой 

обучающей игре есть игровое действие. При подготовке игры нужно 

использовать такие действия, которые потребуют от ребенка усвоения 

необходимой информации и выражения ее в заранее заданной учителем 

логической схеме. 

У этих игр есть следующие виды, каждый из которых способствует 

развитию ребенка: 

1. Использование проблемно-игровых ситуаций. При этом развиваются 

творческие способности ребенка. 

2. Игры на развитие мышления, речи, памяти и внимания. 

3. Игры-объяснения. 

4. Игры на обобщение предметов. 

5. Игры на развитие умений отличать реальные явления от нереальных. 

6. Игры на развитие фонематического слуха и смекалки. 

Использование игровых упражнений на уроках русского языка 

помогает в той или иной степени снять ряд трудностей, связанных с 

запоминанием материала, вести изучение и закрепление материала на 

уровне эмоционального осознания, что, несомненно, способствует 

развитию познавательного интереса к русскому языку как к учебному 

предмету. Немаловажно так и то, что игра на уроках русского языка 

способствует обогащению словарного запаса обучающихся, расширяет их 

кругозор. Поэтому целесообразно использовать игры со словами, 

например, при анализе стихотворений находить в них различные средства 

художественной выразительности: звукоподражания, перевертыши, 
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загадки. Развитию речи также способствует и написание словарных 

диктантов.  

Игра создает состояние радости, повышает мотивацию, дает 

возможность ребенку овладеть недоступными для него до настоящего 

момента действиями. Все эти особенности игры имеют большое значение 

для уроков русского языка, а именно для их насыщенности, разнообразия, 

психологического комфорта. 

Игровое обучение не может быть единственным в образовательной 

работе с детьми. Оно не формирует способность учиться, но развивает 

познавательную активность школьников. 

Таким образом, использование заданий, упражнений, игр, 

развивающего характера дает положительные результаты: повышает 

внимание детей, развивает память, логическое мышление, формируется 

интерес к содержанию учебной деятельности, развивает речь ребенка, 

пополняет словарный запас, способствует повышению качества знаний. 

Также использование развивающих игр и упражнений целесообразно на 

любом этапе урока в зависимости от планируемого результата и 

особенностей конкретного занятия. 
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В процессе формирования иноязычной межкультурной компетенции 

иноязычная атмосфера создается искусственно. Функциональная 

значимость иностранного языка в современном мире возрастает. Согласно 

требованиям ФГОС, обучающиеся должны быть «способны к 

коммуникации в устной и письменной формах на русском и иностранном 

языках для решения задач межличностного и межкультурного 

взаимодействия» [4, с. 123]. 

Взаимодействовать – означает «коммуникативно приемлемо и 

целесообразно варьировать свое речевое поведение» [2, с. 76] в 

зависимости от ситуации общения: ситуации общения не только 
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социокультурного характера, но и в своей будущей профессиональной 

деятельности.  

С целью формирования иноязычной межкультурной компетенции 

педагоги используют различные методы, приемы, технологии. Рассмотрим 

использование технологии развития критического мышления. 

Э. Глейзер определяет критическое мышление «как способность – 

мыслить критически, которая состоит из трех компонентов: отношение к 

умению мыслить продуманным образом проблемы и предметы, которые 

входят в диапазон своих переживаний; знание методов логического 

исследования и рассуждения; умение применять эти методы» [1, с. 96].  

Исследованием технологии развития критического мышления также 

занимались М. Скривен и Р. Пол. По их мнению, критическое мышление 

является интеллектуально дисциплинированным процессом активной и 

умелой концептуализации, применения, анализа, обобщения и / или оценки 

информации, собранной или созданной наблюдением, опытом, 

размышлениями, рассуждениями или коммуникациями, в качестве 

руководства к убеждениям и действиям [2, с. 17].  

В России технология развития критического мышления была внедрена 

в конце XX в. Использование технологии развития критического 

мышления в процессе обучения позволяет значительно увеличить время 

речевой практики на уроке для каждого ученика, добиться усвоения 

материала всеми участниками группы, решить разнообразные 

воспитательные и развивающие задачи. Учитель в свою очередь 

становится организатором самостоятельной учебно-познавательной, 

коммуникативной, творческой деятельности учащихся, у него появляются 

возможности для совершенствования процесса обучения, развития 

коммуникативной компетенции учащихся, целостного развития их 

личности [3, с. 55]. 

Развитие критического мышления подразумевает умения решать 

проблему, т.е. умение увидеть ее, проанализировать с разных точек зрения, 

выделить составляющие, рассмотреть проблему в целом, оценить 

различные варианты решения (как собственные, так и чужие) и выбрать 

оптимальный вариант. Учителям иностранных языков необходимо не 

только развивать языковые навыки у учащихся, но и развивать 

критический подход к обучению, повышать их стремление к получению 

новых знаний [6]. 

Обозначим основные результаты использования технологии развития 

критического мышления:  

- обучение обобщенным знаниям, умениям, навыкам и способам 

мышления; 

- возможность объединения отдельных дисциплин; 

- создание условий для вариативности и дифференциации обучения; 
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- формирование направленности на самореализацию, развитие собственной 

индивидуальной технологии обучения. 

При использовании технологии развития критического мышления 

возможны следующие типы заданий: 

- заполнение кластеров, таблиц; 

- установление причинно-следственных связей между блоками 

информации; 

- возврат к ключевым словам, верным и неверным утверждениям; 

- ответы на поставленные вопросы; 

- организация устных и письменных круглых столов; 

- организация различных видов дискуссий; 

- написание творческих работ; 

- исследования по отдельным вопросам темы и т.д.; 

- на стадии рефлексии осуществляется анализ, творческая переработка, 

интерпретация изученной информации. 

Рефлексия может быть предъявлена в устной и письменной формах. 

Устная форма: диалог между одним учеником и учителем, диалог между 

двумя учениками, отдельные реплики со стороны разных учеников, 

возврат к ключевым словам, верным и неверным утверждениям полилог в 

виде беседы или обсуждения, игровые методы, круглый стол. 

Письменная форма: анкетирование и опросы с использованием 

различных методик: ответы на вопросы, открытые предложения, выбор из 

предложенных вариантов, расстановка по степени важности, согласие или 

несогласие с утверждениями. Графические, схематические способы 

представления информации в виде таблиц, графиков, диаграмм, кластеров. 

Творческие задания: синквейн, эссе, письмо, сочинение. 

Технология развития критического мышления включает в себя три 

этапа: вызов, осмысление содержания и рефлексия. Рассмотрим их 

подробнее. 

I этап (фаза) – вызов (evocation) предполагает: 

- актуализация имеющихся знаний; 

- пробуждение интереса к получению новой информации; 

- постановка учеником собственных целей обучения. 

Данная фаза направлена на вызов у учащихся уже имеющихся знаний 

по изучаемому вопросу, активизацию их деятельности, мотивацию к 

дальнейшей работе. Ученик «вспоминает», что ему известно по 

изучаемому вопросу (делает предположения), систематизирует 

информацию до изучения нового материала, задает вопросы, на которые 

хочет получить ответы. К возможным приемам и методам работы 

относятся: составление списка «известной информации» (рассказ-

предположение по ключевым словам; систематизация материала 

(графическая): кластеры, таблицы; верные и неверные утверждения; 
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перепутанные логические цепочки; мозговая атака; проблемные вопросы, 

«толстые» и «тонкие» вопросы и т.д.).  

Информация, полученная на стадии вызова, выслушивается, 

записывается, обсуждается. Работа ведется индивидуально, в парах или 

группах. 

II этап – осмысление содержания (realization of meaning) включает в 

себя: 

- получение новой информации; 

- корректировка учеником поставленных целей обучения.  

Этап направлен на сохранение интереса к теме при непосредственной 

работе с новой информацией, постепенное продвижение от знания 

«старого» к «новому». Ученик читает (слушает) текст, используя 

предложенные учителем активные методы чтения, делает пометки на 

полях или ведет записи по мере осмысления новой информации. К 

методам активного чтения относят: «инсерт»; «фишбоун»; «идеал»; 

ведение различных записей типа двойных дневников, бортовых журналов; 

поиск ответов на поставленные в первой части урока вопросы. 

На стадии осмысления содержания осуществляется непосредственный 

контакт с новой информацией (текст, фильм, лекции, материал параграфа). 

Работа ведется индивидуально или в парах. В групповой работе должны 

присутствовать два элемента – индивидуальный поиск и обмен идеями, 

причем личный поиск непременно предшествует обмену мнениями. 

III этап – рефлексия (reflection) содержит в себе: 

- размышление, рождение нового знания; 

- постановка учеником новых целей обучения.  

Здесь учителю следует: вернуть учащихся к первоначальным записям – 

предположениям; внести изменения; дать творческие, исследовательские 

или практические задания на основе изученной информации. 

Учащиеся соотносят «новую» информацию со «старой», используя 

знания, полученные на стадии осмысления содержание. Также происходит 

заполнение кластеров, таблиц, установление причинно-следственных 

связей между блоками информации, возврат к ключевым словам, верным и 

неверным утверждениям, ответы на поставленные вопросы и т.п. 

На стадии рефлексии осуществляется анализ, творческая переработка, 

интерпретация изученной информации. Работа ведется индивидуально, в 

парах или в группах [5]. 

К приемам технологии развития критического мышления относят: 

«Кластер», «Синквейн», таблицы «Знаю – Хочу знать – Узнал», 

«Прогнозирование по фотографии», «Инсерт», «Взаимоопрос», 

«Фишбоун» и др., которые могут успешно использоваться в процессе 

формирования иноязычной межкультурной компетенции обучающихся. 

Рассмотрим, например, прием «Инсерт». Данный прием включает три 

этапа: вызов, осмысление, размышление. Данный прием можно 
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использовать на межкультурную тему. Прием «инсерт» направлен на 

выявление сторон обсуждаемого объекта, выделение главного в изучаемом 

материале, обобщение лингвокультурных знаний. При работе с 

видеофрагментом межкультурного содержания (например: «Interkulturelles 

Lernen») на первом этапе – вызове – можно представить картинку 

фрагмента (обычаи принятия гостей в разных странах). Предложить 

учащимся обсудить, что изображено на картинке (Что это? Какова цель? 

Место? и т.д.). После обсуждения сообщается тема видеофрагмента. 

После объявления названия фрагмента, учащийся пишет в тетради в 

течение 2-3 минут все, что может быть связано с названием фрагмента 

(этикет, приглашение, приветствие и т.д.). Далее происходит обсуждение. 

То есть каждый думает про себя, затем делится с группой. На данном этапе 

возможно использование приема «Мозговой штурм».  

Далее необходимо структурировать информацию, объединить все 

сведения и записать их на доске или в тетради. Вначале пишется тема 

(слово или целая фраза) в центре. Далее у темы появляются подтемы, 

представляются блоки-кластеры (приглашение в гости, составление списка 

гостей, меню, оформление зала и т.д. в разных странах). То есть каждая 

подтема может быть разделена на меньшие подтемы. При этом у каждого 

фрагмента можно ставить знаки «+», «–», «?» – правда, неправда, не уверен 

соответственно. 

На втором этапе осмысления после просмотра видеофрагмента, 

школьники работают с кластером, отмечая «+», «–», «?». 

На третьем этапе работы предлагается размышление: обучающиеся 

делятся мнениями, обсуждают каких значков было больше. Здесь идет 

работа с кластером – школьники обводят ту информацию, которая 

подтвердилась и зачеркивают лишнюю.  

Обобщающим приемом технологии развития критического мышления 

является синквейн. Синквейн состоит из пяти строк: на первой – само 

понятие межкультурного содержания, на второй – два прилагательных, на 

третьей – три глагола, на четвертой – фраза из четырех слов, включающая 

личное мнение создателя синквейна о данном межкультурном понятии. 

Таким образом, работа с применением приемов технологии развития 

критического мышления направлена на проявление интереса к 

выполнению заданий; она способствует повышению мотивации к 

изучению не только иностранного языка, но и особенностей культуры 

страны. При использовании технологии развития критического мышления 

возможно применение различных межкультурных заданий. Данные 

приемы развивают специальный навык: «обдумывать вещь, размышлять – 

значит искать добавочные данные, новые факты, которые разовьют 

мысль… или подтвердят ее, или сделают очевидной ее нелепость» [6], что, 

в конечном итоге, формирует иноязычную коммуникативную 

компетенцию – языковую, речевую и социокультурную. 
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Основанная на коммуникативно-деятельностном подходе и субъект-

субъектных отношениях, построенная в диалоговом, интерактивном 

режиме, технология развития критического мышления особенно интересна 

преподавателям иностранного языка. Посредством разнообразных приемов 

технологии можно эффективно формировать у обучающихся умения 

воспринимать и творчески интерпретировать лингвокультурную 

информацию, прогнозировать, работать с текстом межкультурного 

содержания, задавать вопросы, формируя тем самым умение осуществлять 

коммуникацию на иностранном языке. Таким образом, при обучении 

иностранному языку развитие критического мышления можно 

рассматривать как один из способов формирования иноязычной 

межкультурной компетенции [7, c. 224]. 

Итак, технология развития критического мышления предлагает 

определенные методы и стратегии, объединяющие приемы учебной работы 

по видам учебной деятельности в пошаговой реализации каждого этапа 

занятия. Для каждого этапа свои методы и приемы. Каждый же прием и 

стратегия в критическом мышлении имеют своей целью раскрыть 

творческий потенциал учащихся. Рефлексия является наиболее значимым 

этапом, т.к. именно здесь происходит творческое развитие, осознание 

вновь приобретенной лингвокультурной информации.  
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В настоящее время произошли глобальные изменения в системе 

образования, исходя из последних событий, произошедших в мире. 

Обучающиеся и их родители оказались в нестандартных условиях, когда 

все обучение осуществляется посредством Интернета и программ для 

реализации дистанционной связи с учителями. Именно поэтому важно 

пересмотреть и адаптировать некоторые средства, формы, методы и 

методики преподавания под новую ситуацию, принимая во внимание 

возможности и особенности новой среды. Таким образом, мы решили 

адаптировать внеклассное мероприятие, изначально задуманное для 

аудиторной работы в формат дистанционного мероприятия, реализуемого 

через программу для организации видеоконференций «Zoom».  

Мы решили выбрать именно формат внеклассной работы, потому что 

ее формы, описанные в педагогике очень разнообразны, и это дает 

возможность учителю выбрать именно ту, которая будет интересна и 

классу, и самому педагогу. Ведущей целью обучения иностранному языку 

является развитие компетенций, в первую очередь коммуникативной, что и 

находит отражение во внеклассной работе. На основе проанализированной 

научной литературы, можно утверждать, что результаты обучения намного 

выше именно на внеклассных мероприятиях, где повышается мотивация и 

интерес к изучаемому языку. 

Современные учителя иностранных языков в рамках дистанционного 

обучения весьма успешно применяют внеурочную деятельность в учебном 

процессе, учитывая особенности изучения иностранного языка и 

требования, предъявляемые к содержанию внеклассной деятельности [1, 

c. 145]. Главное преимущество внеклассных мероприятий – это то, что 

учитель совместно с обучающимися волен самостоятельно определять 

содержание и формы внеурочной работы опираясь на специфику предмета, 

потребности и интересы обучающихся. Проведение дистанционных 

внеклассных мероприятий показало, что возможности в проектировании и 

реализации внеклассных мероприятий практически безграничны. Сеть 

Интернет располагает всеми необходимыми учителю ресурсами, 

обновляемыми и дополняемыми ежесекундно, что нельзя не использовать 

в планировании и проведении мероприятия [2, c. 52]. Учитель может 

выбрать любой материал для изучения, уникальные методы, формы и 

приемы обучения для их реализации в ходе запланированного 
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мероприятия. Несомненными плюсами дистанционного внеклассного 

мероприятия по иностранному языку является его наглядность, 

возможность быстро создавать схемы, использовать плакаты, проводить 

лингводидактические игры и т.д. [3, с. 43]. 

Так, на практике по получению профессиональных умений и опыта 

профессиональной деятельности нам удалось спроектировать и провести 

внеклассное мероприятие по теме «Prüfe dein Deutsch!» («Проверь свой 

немецкий!») у обучающихся 10 класса школы с. Ключевское, Курганской 

области. Мероприятия проводилось 2 преподавателями, 2 студентами 5 

курса, участие принимали 9 обучающихся, для которых немецкий язык 

был вторым изучаемым иностранным языком после английского.  

Внеклассное мероприятие было представлено в форме викторины с 

помощью программы MicrosoftPowerPoint. Суть викторины заключалась в 

том, чтобы правильно ответить на вопросы, обозначенные на одном из 

слайдов презентации (рис. 1). Ученик, ответивший на большее число 

вопросов – становился победителем. 

Методическая схема занятия включала: организационный момент 

(увлекательная разминка для подготовки обучающихся к активной 

деятельности на мероприятии), основной этап (сама викторина) и 

заключительный этап (подсчет баллов, награждение победителей 

грамотами). 

При нажатии на номер вопроса, открывается сам вопрос и номер 

отмечается другим цветом. Вопросы были связаны с общими знаниями 

обучающихся о структуре изучаемого языка, его особенностях, 

грамматическими правилами, знанием лингвострановедческих реалий. При 

повторном нажатии на слайд появлялся ответ на вопрос. Так, например, 

выглядели некоторые из вопросов (рис. 2).  

Мероприятие понравилось обучающимся, они были заинтересованы в 

том, чтобы правильно ответить на вопросы, стремились к достижению 

высоких результатов, даже слабообученные ученики проявляли 

активность, что доказывает, что дистанционные внеклассные мероприятия 

могут служить хорошей альтернативой для обучения в рамках как 

вынужденного дистанционного образования, так и в повседневной 

аудиторной работе, повышая результативность обучения и не уступать по 

качеству внеклассным аудиторным мероприятиям (см. приложение на 

стр. 130).  
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Метод проектов возник еще в 20-е годы прошлого века в США. Его 

называли также методом проблем. Он основывался на идеях педагогики 

американского философа и педагога Джона Дьюи. В России метод 

проектов был известен еще в 1905 г. После революции метод проектов 

применялся в школах по личному распоряжению Н.К. Крупской. В 1931 г. 

метод был осужден как чуждый советской школе и не использовался 

вплоть до конца 80-х годов ХХ в. Но сегодня метод проектов вновь 

становится актуальным в современном информационном обществе. За 

последние десятилетия в обществе произошли кардинальные изменения в 

представлении о целях образования и путях их реализации. От признания 

знаний, умений и навыков как основных итогов образования произошел 

переход к пониманию обучения как процесса подготовки обучающихся к 

реальной жизни, к тому, чтобы занять активную позицию, успешно решать 

жизненные задачи, уметь сотрудничать. 

Проектная деятельность в большей степени связана с развитием 

умений и навыков планирования, моделирования и решения практических 

задач. Обучающийся получает возможность быть самостоятельным, 

активным творцом, который планирует свою деятельность, ставит задачи, 

ищет средства для решения поставленных задач под руководством 

учителя. 

Для ученика проект – это возможность раскрыть творческий 

потенциал, проявить себя индивидуально или в группе, показать публично 

достигнутый результат. Учитель перестает быть единственным 

источником знаний, а лишь подсказывает детям пути поиска необходимой 

информации. 

Реализация любого проекта имеет определенные этапы: наличие 

проблемы, планирование деятельности, реализация плана, проектный 

продукт, публичная защита. 

Проектная деятельность универсальна. Ее можно использовать как на 

уроках, так и во внеурочное время. А внеурочная деятельность является 

неотъемлемой частью образовательного процесса в школе. И 

использование метода проектов во внеурочной деятельности – это 
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огромный потенциал для развития исследовательских умений и 

коммуникативных навыков. 

Метод проектов во внеурочной деятельности используется мною с 

2007 г. Сначала это были индивидуальные проекты с обучающимися 3-4 

класса. Нужно было апробировать данную методику, проанализировать все 

ошибки, учесть недостатки в работе. Самая большая трудность работы над 

проектом в том, что ученики начальной школы нуждаются в помощи 

учителя на всех этапах работы над проектами. Так как в этом возрасте 

обучающиеся с трудом выделяют проблему, формулируют цель, 

затрудняются в планировании, сложно работать с информацией, и конечно 

еще у них не сформированы навыки презентации. Поэтому приходится не 

только направлять и поддерживать детей, но и самое главное вдохновлять, 

чтобы ребята не потеряли интерес к работе, всегда быть рядом с детьми. 

Младший школьник постоянно стремиться исследовать окружающий 

мир. Поэтому темы проектов, выполненные детьми за эти годы, связаны с 

краеведением. Краеведческий материал обладает всем необходимы 

условиями для создания на его основе качественного, а главное 

интересного самому учащемуся проекта. Выбор проектов с краеведческой 

направлением позволяет организовать встречи детей с людьми разных 

поколений, учит строить диалог, работать с архивами, извлекая 

необходимую информацию, воспитывать чувство любви, гордости за свою 

малую родину. При работе с краеведческим материалом следует выделить 

основной вид проекта – исследовательский. Данные проекты имеют 

четкую структуру, актуальность предмета исследования, методы 

исследования, источники информации, гипотезу, пути ее решения, 

результаты, выводы. 

Первые работы детей получили высокую оценку на муниципальной 

краеведческой конференции. Работы были отправлены на областной 

конкурс исследовательских работ учащихся и студентов «Изучаем родное 

Зауралье», где достойно заняли 1 и 2 места, на фестиваль 

исследовательских и творческих работ учащихся «Портфолио», на конкурс 

проектно-исследовательских работ «Живинка в деле» Уральского 

федерального округа. Следующим шагом в работе стало участие всего 

классав создании проекта «Диалог поколений». Цель проекта была – 

создание альбома о ветеранах педагогического труда Частоозерской 

школы. Продолжительность реализации проекта заняла весь учебный год, 

так как это были первоклассники.  

Таким образом, на сегодняшний день сложилась определенная система 

работы над проектами во внеурочной деятельности. В первом классе идет 

общая совместная работа над одним большим проектом, а со второго по 

четвертый класс проекты выполняются небольшими группами или 

индивидуально. 
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Работа над проектом, что групповым, что индивидуальным строится в 

соответствии с этапами. 

1) Наличие проблемы. В первом классе обучающимся предлагается 

одна тема для реализации большого проекта. Во 2-4 классах обучающиеся 

выбирают тему из нескольких, предложенных учителем. Определяется 

цель и задачи. На данном этапе очень важна мотивация детей. 

2) Планирование деятельности. Если в проекте участвует весь класс, 

то он разбивается на группы. С каждой группой планируется работа по 

решению задач. Определяются источники информации, составляется 

список встреч с жителями села, представителями различных организаций, 

составляется график посещения библиотек. 

3) Реализация плана. Учитель работает по индивидуально 

составленному плану для каждой группы или для отдельного ученика. 

Учитель является активным помощником в течение всей работы: 

договаривается о встрече и беседе с нужными людьми, помогает составить 

вопросы для интервью, сделать фотографии. В первом классе большая 

трудность возникает в том, что у детей не сформирован навык письма и 

техника чтения довольно низкая. Поэтому учителю приходится записывать 

результаты беседы обучающихся, помогать с поиском информации. В 3-4 

классах деятельность детей становится более целенаправленной, 

обдуманной. Ребята уже более самостоятельные. Они могут 

самостоятельно работать с некоторыми источниками информации, 

поработать с архивом, записать беседу. 

4) Проектный продукт. Цель данного этапа – систематизировать весь 

материал и оформить работу в соответствии с определенными 

требованиями. В первом классе в оформлении работы оказывают активную 

помощь родители. Вместе с детьми каждый родитель оформляет 

небольшую часть проекта. А затем учитель вместе с обучающимися, 

сводит все части проекта в одну большую работу. В 3-4 классах работа 

оформляется учителем вместе с ребятами в классе. Дополнительно к 

некоторым работам обучающиеся оформляют буклет. Во 2 классе ребята 

уже уверенно умеют работать не только в программе Microsoft Word, но и 

Publisher, Power Point. 

5) Публичная защита. Презентацию учитель и дети готовят вместе. 

Идет процесс обучения, как правильно выбрать самое главное и 

интересное для презентации. Для защиты классного проекта презентацию 

составляют все вместе, а затем выбирается несколько человек для 

публичной защиты на научно-практической конференции. Если проект 

выполнялся микро-группой или индивидуально, то и работа по созданию 

презентации строится отдельно с каждой группой или с каждым учеником. 

За эти годы обучающимися написано много проектных работ по 

изучению родного края. Труд ребят вознаграждался грамотами и 
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дипломами за победы в конкурсах от муниципального до всероссийского 

уровней. 

Таким образом, можно увидеть, что проектная деятельность помогает 

выстроить учителю индивидуальный подход к каждому ребенку. 

 
Список использованных источников: 

1. Ступницкая, М.А. Новые педагогические технологии: организация и содержание 

проектной деятельности учащихся [Текст] / М.А. Ступницкая. – М.: Первое сентября, 

2009. – 68 с. 

2. Ступницкая, М.А. Что такое учебный проект? [Текст] / М.А. Ступницкая. – М.: 

Первое сентября, 2010. – 44 с. 

 

 

РАБОТА С УМК «ШКОЛА РОССИИ» ПО МАТЕМАТИКЕ 

(сценарий урока для 1 класса) 

 

Исакова Ю. А., 

учитель начальных классов, 

МБОУ «Частоозерская СОШ», 

с. Частоозерье, Курганская обл. 

 

Тема: Закрепление изученного материала по теме «Числа от 11 до 20». 

Цель: обобщить и систематизировать знания и умения по теме «Числа 

от 11 до 20». 

Задачи: 

1) обучающая – совершенствовать умение решать примеры и задачи 

изученных видов; закрепить знания состава чисел; 

2) развивающая – развивать внимание, мышление, познавательный интерес 

к предмету; 

3) воспитывающая – способствовать воспитанию настойчивости и 

упорства в достижении цели; активности. 

Тип урока: урок закрепления 

Планируемые результаты: 

Предметные: знать названия и последовательность чисел от 1 до 20; знать 

состав чисел в пределах 10; сравнивать числа от1 до 20; складывать и 

вычитать в пределах 20. 

Метапредметные: регулятивные – планировать решение учебной задачи; 

осуществлять итоговый контроль деятельности; оценивать результаты 

деятельности. 

Познавательные: способность и умение учащихся производить простые 

логические действия (анализ, синтез, сравнение, обобщение) 

Коммуникативные: воспринимать текст с учетом поставленной учебной 

задачи; формирование умения работать в парах, группах.  
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Личностные: проявлять интерес к уроку математики; проявлять 

доброжелательность, доверие, внимательность. 

Оборудование: Учебник: «Математика». 1 класс. Учеб. для 

общеобразоват. организаций. В 2 ч. Ч. 2 / М.И. Моро, С.И. Волкова, 

С.В. Степанова. – 6-е изд. – М. : Просвещение, 2015. – 112 с.; компьютер, 

проектор, карточки с буквами, карточки с цифрами для учеников, карточки 

с домиками «состав числа» для парной работы, картинки с предметами для 

физминутки. 

Формы организации познавательной деятельности учащихся: парная, 

фронтальная, индивидуальная. 

План урока 

1. Организационный момент 

2. Актуализация знаний 

3. Самоопределение к деятельности. Определение темы урока. 

4. Работа по теме урока 

5. Итог урока. Рефлексия учебной деятельности. 

 

Ход урока 

 

Этап Ход урока Примечания 

1. Организаци

онный 

момент 

– Прозвенел звонок – начинается урок! 

– Проверьте свою готовность к уроку. 

На парте у вас должны лежать: учебник 

математики 2 часть, рабочая тетрадь, 

пенал, карточки с цифрами. 

Приветствуют 

чителя. 

Организуют 

свое рабочее 

место. 

2. Актуализац

ия 

– урок начнем с игры «Молочанка». На 

доске ромашки. Я показываю на 

лепесток вы прибавляете / отнимаете от 

чисел на лепестках число 5. Затем 

поднимаете нужную карточку с цифрой. 

– Для того, чтобы работать дальше, нам 

необходимо вспомнить состав чисел. 

Работать будем в парах. Вспомним 

правила работы в паре! 

На парту раздаю карточки с домиками 

чисел. Нужно заполнить пустые окошки 

Ученики устно 

выполняют 

действия 

сложения и 

вычитания. 

 

 

Учащиеся 

заполняют 

пустые окошки 

домиков.  

3. Самоопреде

ление к 

деятельности. 

Определение 

темы урока. 

– Вспоминали состав чисел мы с вами 

не просто так! Нам эти знания 

пригодятся при решении примеров, 

решив которые, мы с вами сможем 

узнать тему нашего урока. 

6 – 3 = … (Е) 

14 – 10 = … (И) 

На доске 

примеры с 

карточками, на 

которых даны 

буквы.  

Решая примеры, 

ученики 
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Этап Ход урока Примечания 

10 + 1 =… (З) 

15 – 5 = … (Н) 

7 – 2 = … (Р) 

11 + 3 =… (П) 

9 – 3 =… (К) 

6 + 3 =… (Л) 

4 + 4 = … (А) 

– Назовите тему урока? (Закрепление) 

– Чем же мы сегодня будем заниматься 

на уроке? Поставим цели нашего урока. 

заполняют 

таблицу.  

 

 

 

 

Вместе с 

учителем 

формули-руют 

тему урока. 

4. Работа по 

теме урока 

– Скажите мне, пожалуйста, что 

образуют 10 единиц? (1 десяток) 

– Верно! На экране вам нужно 

заполнить пропуски: 

14 = … дес. … ед. 

17 = … дес. … ед. 

20 = … дес. … ед. 

11 = … дес. … ед.  

10 = … дес. … ед.  

– А теперь расположите эти числа в 

порядке возрастания (10, 11, 14, 17, 20). 

– Давайте сравним эти числа.  

10 … 17  20 … 17 

11 … 10  14 … 11 

Работать будем в тетрадях. Откройте 

тетради, отступите 4 клетки вниз, в 5-й 

поставьте точку, затем 10 клеток вправо 

и запишите сегодняшнее число. От 

записи числа отступите 2 клетки вниз и 

вставьте правильный знак сравнения. 

Отвечают на 

вопросы 

учителя. Работа 

с проектором 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Работа в 

тетради. 

Физминутка – Ягоды считаем – дружно приседаем! 

(4 ягодки) 

– Теперь будем считать – грибы 

собирать! (3 гриба – 3 наклона) 

– Сколько черточек до точки, столько 

встанем на носочки. (5) 

 – Сколько покажу кружков, столько 

выполним прыжков! (6) 

– Тихонько сели!  

Учитель 

показывает 

карточку с 

рисунком и 

произносит 

действие, 

которое нужно 

выполнить. 
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Этап Ход урока Примечания 

 Откройте учебник на странице 57. 

Выполним задание №11. Прочитаем 

задачу хором. Докажите мне, что это 

задача (Есть условие и вопрос). 

– Кто повторит условие? Кто повторит 

вопрос? 

– Каким действием будем решать 

задачу? 

– Запишите решение и ответ задачи в 

тетрадь. 

– Задание №8 на стр. 57 будем 

выполнять по рядам. Вы будете в роли 

учителей исправлять ошибки учеников. 

1 ряд – 1 столбик примеров, 2 ряд – 2 

столбик, 3 ряд – 3 столбик. И три 

ученика будут у доски выполнять это 

задание.  

– Проверим друг друга! 

Работа по 

учебнику и в 

тетради. Читают 

задачу, отвечают 

на вопросы 

учителя, 

записывают 

решение задачи. 

Задание №8 три 

ученика 

выполняют у 

доски, 

остальные в 

тетради.  

 

 

 

Взаимопроверка. 

5. Итог урока. 

Рефлексия 

учебной 

деятельности. 

– Чем мы сегодня занимались на уроке 

математики? 

– Все ли у нас получилось? 

 – Кто сможет оценить свою работу на 

уроке? 

– Кто сможет оценить работу своего 

соседа по парте? Урок окончен! 

Спасибо за работу! 

Подводят итог 

урока. 

Оценивают свою 

работу на уроке. 

 

 

ГЕОМЕТРИЧЕСКИЕ ФИГУРЫ ГЛАЗАМИ ДЕТЕЙ, КАК 

РАЗВИВАЮЩИЙ ВЕКТОР МЫШЛЕНИЯ И ФАНТАСТИЧЕСКОГО 

ВИДЕНИЯ (ВООБРАЖЕНИЯ) С ПРИЕМАМИ В РЕАЛИСТИЧНОМ 

ВРЕМЕНИ 

 

Камышева И. М., 

учитель начальных классов, 

НОЧУ «Международный лицей», 

г.о. Пушкино, Московская обл. 

 

«Дети из всего могут сделать все» (И.В. Гете) 

Мышление, как и все высшие психические процессы, формируется в 

онтогенезе в ходе предметно-практической деятельности и общения 

ребенка. Мышление бывает: наглядно-действенное, наглядно-образное и 
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словесно-логическое.  

В ходе внеурочной деятельности общеинтеллектуального направления 

«Занимательная математика» на интеграцию абстрактно-логического 

мышления обучающихся влияет связь с другими предметами 

«Математика», «Технология», Окружающий мир», «Литературное чтение». 

Осуществляется интеграция с математикой (геометрией): ознакомление 

младших школьников с геометрическими понятиями производится в ходе 

выполнения практических упражнений, и эта работа ведётся в течении 

четырёх лет. 

Основные задачи изучения геометрического материала в 1-4 

классах: 

- создать у детей четкие и правильные геометрические образы; 

- развить пространственные представления; 

- вооружить их навыками черчения и измерения, имеющими большое 

жизненно-практическое значение, «упорядочение, расчленение и 

структурирование» окружающего мира ребенка, т.е. познание 

окружающего мира с геометрических позиций: знакомство с 

пространственными отношениями между реальными объектами, 

геометрическими телами, плоскими фигурами на основе восприятия 

окружающего мира и работы с моделями геометрических фигур 

(расширение опыта деятельности детей); 

- вводятся и используются в непосредственной работе над изделием, 

экспериментальным путем проверяются основные геометрические 

понятия, которые даются на уроках математики, а также дополнительный 

материал: различные виды линий, углов, плоские и объемные фигуры; 

- на уроках «Технологии» у обучающихся с первого класса обогащается 

словарный запас, вводятся различные термины: аппликация, композиция, а 

также различные геометрические понятия – все это обусловлено 

изготовлением соответствующих игрушек, вышивки, аппликации из ткани; 

- с «Окружающим миром» обучающиеся знакомятся с различными видами 

зверей, птиц, цветов. Узнают различные свойства самых разнообразных 

тканей и ниток; 

- с «Литературным чтением» – перед выполнением задачи читаются басни, 

стихи, рассказы, но не обозначенные в основном курсе литературного 

чтения.  

- с изобразительным искусством. 

Способность обучающегося (ребенка) мыслить, позволяет ему 

формировать видение мира, разрешать множество жизненных ситуаций, 

достигать успехов и вообще быть человеком. Мыслить же можно точно и 

обобщенно. Точным мышлением мы оперируем, когда у нас есть какие-то 

знания и данные, когда мы ясно понимаем происходящее. А обобщенное 

мышление начинает работать в любой противоположной ситуации. Тогда 

мы догадываемся, предполагаем, делаем общие выводы. Таким образом, 



81 

обобщенное мышление и есть мышление абстрактное. 

Абстрактное мышление часто называют также и абстрактно-

логическим мышлением, человек использует то, что не может увидеть, 

услышать или потрогать. Воображая, создавая образы, также важно 

«узнавать» знакомые и незнакомые объекты в причудливых сочетаниях 

линий, листьев, ветвей, в облаках… Создав образ, можно затем более 

внимательно рассмотреть его, увидеть характерные черты. 

Развитие у детей логического мышления – одна из важных задач 

начального обучения. Такое мышление проявляется в том, что при 

решении задач ребенок соотносит суждения о предметах, отвлекаясь от 

особенностей их наглядных образов, рассуждает, делает выводы. 

Существуют различные приемы развития логического мышления. 

Необходимо в первую очередь научить ребенка проводить простейшие 

наблюдения. Процесс наблюдения включает ряд последовательно 

выполняемых приемов логического мышления. Одним из важнейших 

приемов, является сравнение. 

Задача педагога – развитие у обучающихся умения осуществлять 

последовательные умственные действия: анализировать, сравнивать, 

обобщать по признаку, целенаправленно думать.  

Например: игра для младшего класса (1 класс) «Создай». Необходимо 

из вырезанных геометрических фигурок создать образ, согласно 

начертанию контура на бумаге. Для обучающихся 3 класса, задание 

усложняется – самостоятельно начертить и изготовить геометрические 

фигуры на свободном поле бумажного прямоугольника с указанным 

учителем количеством требуемых геометрических фигур и создать из них 

образ (см. приложение на стр. 129). 

Как один из вариантов занятий из числа возможных по теме: 

«Конструирование изображений предметов из геометрических фигур» 

Цель: Закрепить знания об основных геометрических фигурах и 

основных цветах. 

Задачи: 

1. Формировать навык конструирования изображений предметов из 

геометрических фигур (3-5 деталей) 

2. Формировать умение узнавать знакомые формы на рисунке-образце, 

самостоятельно определять, форму, цвет, величину, количество 

необходимых деталей. 

3. Развивать пространственную ориентировку на листе бумаги, 

тактильного восприятия, зрительной памяти и мыслительных операций 

путем выполнения практических заданий. 

4. Воспитывать аккуратность при выполнении задания. 

Форма организации образовательного процесса: занятия проводятся 

с группой учащихся. В зависимости от направленности занятий их форма 

может быть как традиционной, так и нетрадиционной (занятие-игра, 
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занятие фантазия). Такие разнообразные формы работы с детьми дают 

возможность максимально проявить их творческую активность, развивают 

эмоциональное восприятие. Коллективная форма занятий используется и 

для создания условий общения учащихся. 

Проводимое внеурочное занятие помогает формировать  

Универсальные учебные действия: 

- познавательные (умения классифицировать, ставить проблему, работать 

со схемой, умение выделять существенное, наблюдать, обобщать, строить 

речевые высказывания, делать выводы и использовать полученные знания 

в практической деятельности). 

- регулятивные (самоконтроль, самооценка, целеполагание, планирование, 

умение формулировать тему и выявлять объект исследования, коррекция),  

- коммуникативные (умение принимать ответственное решение при 

совместной деятельности в микрогруппе, построение речевых 

высказываний, лидерство и согласованность действий с партнерами),  

личностные (умение соблюдать установленные правила). 

Предметные:  

- отрабатывать умение узнавать одинаковую форму фигур, которые 

отличаются по другим признакам (по цвету, размеру, расположению);  

- продолжить работу над формированием умения распознавать в реальных 

предметах форму плоских геометрических фигур;  

- продолжить работу над усвоением факта равенства числа сторон и числа 

вершин многоугольника;  

- продолжить обучение технике выполнения аппликации.  

Метапредметные:  

- учить планировать деятельность;  

- осуществление самоконтроля и контроля в форме сличения с заданным 

образцом;  

- развитие мыслительных операций: анализа и синтеза;  

- формирование умения прогнозировать.  

Личностные:  

- формирование умения соотносить поступки и события с принятыми 

этическими и моральными нормами.  

Оборудование: презентация, модели плоских геометрических фигур, 

заготовки деталей аппликации для всех обучающихся, клей, картон, 

линейка, карандаш, ластик, цветные карандаши. 

Этапы занятия: 

1. Организационный момент. 

2. Сообщение темы занятия. 

3. Работа по теме. 

4. Физминутка. 

5. Закрепление. 

6. Рефлексия.  
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ОСОБЕННОСТИ ФОРМИРОВАНИЯ КОММУНИКАТИВНЫХ 

УМЕНИЙ И НАВЫКОВ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С 

ЗАДЕРЖКОЙ ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ 

 

Лабутина И. Н., 

учитель начальных классов, педагог-психолог, 

МБОУ СОШ № 19, 

г.о. Красногорск, Московская обл. 

 

Психолого-педагогические исследования показали, что дети с ЗПР не 

достигают необходимого уровня развития общения к моменту поступления 

в школу. Е.Е. Дмитриевой было проведено исследование, целью которого 

являлось изучение особенностей общения шестилетних детей с ЗПР с 

взрослыми, определение ведущей формы взаимодействия с ними [2]. 

Выявлено, что для детей с ЗПР перед поступлением в школу 

доминирующей формой общения продолжает оставаться ситуативно-

деловая форма (почти 50% участников исследования), отмечалось резкое 

преобладание деловых контактов. Примерно у 30% детей наблюдалась 

внеситуативно-познавательная форма общения. Наблюдения за детьми 

свидетельствуют о том, что у них отмечается повышенная тревожность по 
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отношению к взрослому. Новый человек привлекает внимание этих детей в 

значительно в меньшей мере, чем новый предмет. При возникновении 

затруднений ребенок они скорее прекратят работу, нежели обратятся за 

помощью. Крайне редко фиксировались личностные контакты с взрослым, 

дети не стремились получить оценку своих качеств. В то же время дети 

очень чувствительны к доброжелательному отношению, что проявляется в 

их стремлении сделать общение с взрослым более продолжительным.  

Многими исследователями (Т.А. Власова, 1971; В.И. Лубовский, 1984; 

Е.Е. Дмитриева, 1988; Г.В. Грибанова, 1988) отмечалось, что среди 

личностных контактов преобладают наиболее простые. Кроме того, 

интимные сообщения, беседы о личности самого взрослого практически не 

встречаются. В то же время дети не остаются равнодушными к оценке 

результатов их работы, они ищут у взрослого поддержки даже при 

выраженном негативизме. Это подтверждает выводы Л.В. Кузнецовой, 

которая отмечает стремление старших дошкольников с задержкой 

психического развития к общению с взрослыми с целью привлечения 

внимания к себе, получения незамедлительного поощрения за свои 

действия и поведение [4]. 

В исследованиях Е.С. Слепович указано, что у детей с ЗПР развития 

снижена потребность в общении с окружающими людьми. Взаимодействие 

детей крайне бедно по содержанию и средствам общения как по линии 

взрослый-ребенок, так и по линии ребенок-ребенок. В деятельности, 

прежде всего игровой, это обнаруживается в трудностях вычленения, 

осмысления и моделирования межличностных отношений [6, 7]. В 

игровых отношениях преобладают деловые, почти не вычленяются 

внеситуативно-личностные контакты: моделируемые межличностные 

отношения конкретны, недостаточно эмоциональны, правила, 

регламентирующие их, носят строгий характер, исключают какие-либо 

варианты.   

Е.С. Слепович выделила два вида межличностных контактов: по 

поводу организации игры и по поводу регламентации соответствия 

моделируемых действий и отношений к правилу. Активность в 

установлении межличностных отношений среди сверстников характерна 

для детей-организаторов, лидеров (детей с более высокими 

способностями). По отношению к детям с более низкими возможностями 

их общение носит в основном направленный на организацию деятельности 

характер, а партнер рассматривается как средство для достижения цели. 

Автором было замечено, что обращения детей имеют форму инструкции-

приказа, отсутствует ориентация на личность партнера по совместной 

деятельности [6]. 

Важным фактором является недостаточность вербальных средств 

общения, что лишает возможности полноценного взаимодействия между 

детьми, становится препятствием в совместной деятельности. 
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Таким образом, у многих детей с ЗПР наблюдается снижение 

потребности в общении, как со взрослыми, так и со сверстниками.  

Р.Д. Альраххаль и Р.Д. Тригер провели исследования, направленные 

изучение возрастной динамики межличностных отношений школьников с 

родителями, сверстниками, учителями [1, 9, 10]. Полученные данные 

позволили, дифференцировано подойти к феномену общения, выделив его 

специфические особенности в зависимости от семейного статуса ребенка.  

У многих детей с ЗПР выявлена недостаточная эмоциональная 

устойчивость, слабость саморегуляции и контроля во всех видах 

деятельности. Поведенческие особенности могут проявляться в 

агрессивных действиях провоцирующего характера или, наоборот в 

робости, неуверенности, избегании контактов. На продуктивность 

взаимодействия влияют суетливость, недостаточная целенаправленность, 

частая смена настроения. Все это затрудняет формированию адекватного 

понимания своей социальной роли учения и различение важнейших черт 

межличностного взаимодействия. 

Л.Я. Лозован пишет, что: «коммуникативные способности как: 

индивидуально-психологические свойства личности ребенка, 

обеспечивают ей условия для личностного развития, социальной 

адаптации, самостоятельной информативной, перцептивной, 

интерактивной деятельности на субъект-субъектной основе» [5]. 

Л.Я. Лозован также отмечает: «структурные компоненты 

коммуникативных способностей применительно к младшему школьному 

возрасту, это когнитивный (знание норм и правил общения, наличие 

представлений о человека как субъекте коммуникации), мотивационно-

потребностный (наличие социально-одобряемых мотивов общения, 

потребности в общении), деятельностный (использование 

коммуникативных знаний, умений, навыков в процессе общения личного 

коммуникационного опыта), оценочный (самооценка личностных качеств, 

в том числе коммуникативных способностей, оценка личных качеств и 

коммуникативной деятельности сверстников). особенности процесса 

формирования коммуникативных способностей младших школьников в 

условиях коррекционно-развивающего обучения: опора на наглядно-

действенное мышление; ограничение количества заданий, связанных с 

привлечением письменной речи; использование стимульного материала; 

реализация форм и методов по формированию коммуникативных 

способностей учащихся, способствующих вовлечению их в игровую 

деятельность коммуникативной направленности» [5]. 

О.С. Степиной было доказано, что: «детям с ЗПР младшего школьного 

возраста для полноценного приема передаваемой учителем или товарищем 

информации требуется дополнительное привлечение внимания и его 

активизация. Их внимание ситуативно, нуждается в активизации, 

некоторые, дети вообще стремятся к монологическому общению, в 
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результате чего они перебивают собеседника, добиваются внимания к себе. 

Таким образом, выявлены сложности в реализации процесса передачи 

информации. Многие дети с ЗПР выражают мысль только при помощи 

наводящих и уточняющих вопросов. Их сообщения настолько бедны, что 

суть передаваемой информации может быть непонятна собеседнику» [8]. 

В исследовании О.С. Степиной получены данные о том, что: «дети 

прибегают к планированию предстоящей совместной деятельности только 

после побуждения взрослого. Они избирательно соблюдают правила 

общения во взаимодействии. Часть детей с ЗПР проявляет недоверие к 

партнеру, отказываясь от совместной деятельности. Проведенное 

исследование показало низкий уровень готовности детей с ЗПР к 

взаимодействию. Такие дети не удовлетворены в общении, проявляют 

сложность включениям систему взаимоотношений в классе. Изучение 

восприятия другого показало низкий уровень его сформированности. 

Детям сложно оценить отношение одноклассников к себе; они 

затрудняются в оценке изображенной на картине эмоционально-

насыщенной ситуации и определении эмоционального состояния 

персонажей; эмоции, предъявленные на фото, опознают не 

дифференцированно. При исследовании уровня осмысленного восприятия 

межличностных отношений было выявлено, что большему количеству 

детей с ЗПР свойственен низкий уровень изучаемого умения. Такие дети, 

рассказывая о друге, не могут описать сущность общения, значимость 

дружеских отношений или вообще не выделяют человека в качестве 

друга» [8]. 

Полученные данные дали возможность получить общую картину 

несформированности функционально-психологической базы процесса 

общения у младших школьников с ЗПР. 

В исследовании И.Б. Ильиной доказано, что: «одним из важных 

показателей социокультурного развития младших школьников с ЗПР 

является сфера общения в ее коллективном и диадном проявлениях, 

которая определяет образующуюся социально-психологическую 

адаптацию личности» [3]. И.Б. Ильина делает вывод: «психическое и 

социально-личностное недоразвитие детей с ЗПР в силу деструктивных 

влияний (биологических и социальных) определяет коммуникативную 

незрелость, несформированность социокультурного контекста, 

проявляющихся: в слабости мотивационно-потребностной, 

информационно-познавательной, культурно-коммуникативной, 

перцептивной (эмоционально-знаковой) сфере. Вне специально 

организованной коррекционной работы младшие школьники с ЗПР не 

достигают возрастных уровней сформированности социокультурной 

направленности общения. Специально организованное межсубъектное 

общение младших школьников с ЗПР в детском коллективе в 

художественной деятельности обеспечивает формирование 
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социокультурной направленности общения, переход из коллективной 

формы в индивидуальное культурно-коммуникативное поведение, а также 

через сотрудничество с членами «референтной группы» на начальном 

этапе обучения в школе» [3]. 

Анализ исследований по проблеме показал недостаточную 

разработанность вопросов, связанных с определением психолого- 

педагогических условий и средств формирования коммуникативных 

универсальных учебных действий у детей с ЗПР в инклюзивной 

образовательной среде с учетом начального уровня развития их 

коммуникативных умений и навыков при поступлении в инклюзивный 

класс. 
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(План-конспект внеклассного занятия по окружающему миру 

для обучающихся 1 класса) 
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г.о. Пушкино, Московская обл. 

 

Внеклассное занятие «Путешествие в страну Птицландию» адресовано 

учителям начальных классов. Рекомендуется использовать как 

демонстрационный, обучающий и развивающий материал к проведению 

внеклассных занятий в начальной школе, а также на платформе zoom, как 

устный журнал. 

Цель: закрепить и обобщить знания о птицах; активизировать 

познавательный интерес детей к природе. 

Образовательные задачи: 

- закреплять представления о птицах; 

- формировать умения и навыки наблюдения за птицами. 

Развивающие задачи:  

- развивать память, мышление; 

- развивать умение рассуждать, сопоставлять, делать выводы;  

- развивать связную и диалогическую речь. 

Воспитательные задачи:  

- воспитывать доброжелательное отношение к природе; 

- воспитывать бережное отношение и любовь к птицам. 

Оборудование: программа zoom, презентация Power Point 2016, 

иллюстрации с изображением птиц, картинки. 

Предварительная работа:  

- беседы о птицах; 

- чтение художественной литературы по теме; 

- наблюдение за поведением птиц на прогулках. 

 

Ход занятия: 

 

Этап Речь учителя Речь 

учащихся 

Оформление 

I. Запись «Голоса 

птиц» 

- Ребята, как вы 

думаете, о ком мы 

сегодня будем 

беседовать? 

- А вы любите 

слушают 

запись 

- О птицах  

 

- Да! 
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Этап Речь учителя Речь 

учащихся 

Оформление 

путешествовать? 

- Ребята, наши 

пернатые друзья 

отправили карту с 

маршрутом в свою 

сказочную страну 

– Птицландию. 

Перед нами 7 

островов, каждый 

остров хранит в 

себе очень 

важную 

информацию. 

Чтобы перейти из 

одного острого на 

другой, мы 

должны проявить 

смекалку и все 

наши знания. 

1. Разминочный. 

2. Загадочный. 

3. Сказочный. 

4. Гимнастический

. 

5. Правда-непрада. 

6. Узнай по 

повадкам. 

7. Вопрос – ответ. 

- Вы готовы? 

- Тогда предлагаю 

отправиться в 

сказочную страту 

– Птицландию, 

где живут наши 

герои! 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Да 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

учитель выводит 

карту на экран 

 
учитель читает 

название 

островов 

II. Первый остров 

«Разминочный» 

 

- Когда услышите 

название птицы, 

хлопните в 

ладоши: 

Прилетели птицы: 

Голуби, синицы, 
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Этап Речь учителя Речь 

учащихся 

Оформление 

 

Мухи и стрижи. 

Лебеди, сороки, 

Аисты, вороны, 

Галки, макароны. 

Голуби, куницы. 

Голуби, синицы, 

Чибисы, стрижи. 

Комары, кукушки, 

Галки и стрижи. 

Куропатки, 

трясогузки, 

Журавли, 

кукушки 

Совы и ватрушки. 

III. Остров 

«Загадочный» 

 

 

- Ребята, вы 

любите загадки? 

- Следующий 

остров 

«Загадочный» 

 

- Не дровосек, не 

плотник, 

А первый в лесу 

работник. 

 

 

 

 

- Чернокрылый, 

красногрудый, 

Он везде найдет 

приют. 

Не боится он 

простуды- 

С первым снегом 

тут как тут. 

- Хочет – в 

воздухе висит. 

Камнем падает с 

высот 

И в полях поет, 

 

- Да! 

 

 

 

 

 

- Дятел 

 

 

 

 

 

 

- Снегирь 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Жаворонок 

 

 

 

Учитель задает 

детям загадки и 

вопросы, при 

правильном ответе 

выводится картинка 

на экран. 
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Этап Речь учителя Речь 

учащихся 

Оформление 

поет. 

- В серой шубке 

перовой 

И в морозы он 

герой. 

Скачет, на лету 

резвится, 

Не орел, а все же 

птица. 

 

 

- Воробей 

 

 

IV. Остров 

«Сказочный» 

 

 

- Следующий 

остров 

«Сказочный». 

- Какие птицы 

унесли брата у 

сестрицы 

Аленушки? 

 

- Какая птица 

помогла 

Дюймовочке 

попасть в страну 

эльфов?  

 

- Волшебная 

птица с золотым 

оперением? 

 

 

- Кем была жена 

князя Гвидона в 

сказке «О царе 

Салтане?» 

 

 

 

- Птица, которая 

несла золотые 

яйца? 

 

 

- Какие птицы 

 

 

 

- Гуси-

лебеди 

 

 

 

 

- Ласточка 

 

 

 

 

 

- Жар-птица 

 

 

 

 

- Царевна-

лебедь  

 

 

 

 

- Курочка 

Ряба 

 

 

 

- Утки 
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Этап Речь учителя Речь 

учащихся 

Оформление 

несли на прутике 

лягушку-

путешественницу? 

 

- В кого 

превратился 

«Гадкий утенок»? 

 

 

 

- В 

прекрасного 

лебедя 

 
 

 
V. Остров 

«Гимнастический

» 

 

 

- Следующий 

остров 

«Гимнастический»

. 

- Ребята, чтобы 

немножко 

отдохнули наши 

глазки, давайте 

вместе сделаем 

гимнастику. Все 

дружно, 

повторяйте за 

мной! 

- Глазкам нужно 

отдохнуть. 

- Нужно глубоко 

вздохнуть. 

 

 

- Глаза по кругу 

побегут. 

 

 

 

 

 

 

 

- Много-много раз 

моргнут. 

 

- Глазкам стало 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Закрывают 

глаза. 

Глубокий 

вдох. Глаза 

все так же 

закрыты. 

Глаза 

открыты. 

Движение 

зрачком по 

кругу по 

часовой и 

против 

часовой 

стрелки. 

Частое 

моргание 

глазами. 

Легкое 

 

 

 

 

 

учитель 

показывает и 

проговаривает 

текст 
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Этап Речь учителя Речь 

учащихся 

Оформление 

хорошо. 

 

 

 

 

- Увидят мои 

глазки все! 

касание 

кончиками 

пальцев 

закрытых 

глаз. 

Глаза 

распахнуты. 

На лице 

широкая 

улыбка. 

VI. Остров-игра 

«Правда – 

неправда» 

 

 

- Следующий 

остров – игра 

«Правда – 

неправда». 

1. Правда ли, что 

голубь почтовая 

птица? 

2. Правда ли, что у 

синицы имеется 

черный галстук на 

желтой манишке? 

3. Правда ли, что 

сова ночью спит, а 

днем летает? 

4. Правда ли, что 

дятел питается 

корой деревьев? 

5. Правда ли, что 

кукушка не вьет 

своих гнезд?  

6. Правда ли, что 

птицы, которые 

улетают на юг, 

называются 

кочующими? 

7. Правда ли, что 

птичий дом 

называется 

кормушкой? 

8. Правда ли, что 

пингвины не 

 

 

 

- Да 

 

 

 

 

 

- Да 

 

 

- Нет 

 

 

- Нет 

 

 

- Да 

 

 

 

 

- Нет 

 

 

 

- Нет 

 

 

 

ответы: да, нет 
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Этап Речь учителя Речь 

учащихся 

Оформление 

умеют летать, но 

хорошо плавают? 

9. Правда ли, что 

страус хорошо 

бегает? 

10. Правда ли, что 

соловей – самый 

лучший певец? 

11. Правда ли, что 

птицы, которые 

зимуют с нами, 

называются 

перелетными? 

12. Правда ли, что 

у снегиря птенцы 

появляются 

зимой? 

- Да 

 

 

- Да 

 

 

- Да 

 

 

 

 

- Нет 

 

 

- Да 

VII. Остров 

«Узнай по 

повадкам» 

 

- Следующий 

остров «Узнай по 

повадкам». 

- Очень 

подвижная и 

шумная птица, 

выдает себя 

характерным 

голосом 

(стрекотанием). 

Часто ворует 

пищу у домашних 

животных. 

- Какие птицы 

способны собрать 

стаю и вместе 

напасть на 

обидчика одного 

из стаи? 

 

 

 

- Птица с сильно 

развитым 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Сорока 

 

- Вороны. 

Они умеют 

распознават

ь и 

запоминать 

человечески

е лица. К 

тому же, они 

довольно 

злопамятны. 

 

- Серая 
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Этап Речь учителя Речь 

учащихся 

Оформление 

интеллектом, 

способная 

приспособится к 

любой среде 

обитания, 

защищает своих 

птенцов от врагов, 

даже 

превосходящих 

его по размеру в 

несколько раз. 

- Эта птица 

ложится на 

муравейник, 

чтобы муравьи 

вычистили всех 

паразитов, 

которые прячутся 

в ее перьях. 

ворона 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Сойка 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

VIII. Остров 

«Вопрос – ответ» 

 

- Следующий 

остров «Вопрос – 

ответ». 

- Какая птица 

умеет дразниться? 

 

 

 

 

- Какая птица 

хвостом 

разноцветным 

гордится? 

 

 

- Какая птица 

летает в «очках» 

на носу? 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Попугай 

 

 

 

 

 

- Павлин 

 

 

 

 

- Филин 
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Этап Речь учителя Речь 

учащихся 

Оформление 

 

- Какая птица 

зимой выводит 

птенцов? 

 

 

- Какую птицу 

называют 

символом мира? 

 

 

 

 

- Какие птицы 

весной прилетают 

первыми? 

 

 

 

- Какие птицы не 

умеют летать 

вообще? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Какая птица 

является 

символом 

мудрости? 

 

- Клест 

 

 

 

 

 

 

- Голубь 

 

 

 

 

 

 

- Грачи 

 

 

 

 

 

- Пингвин 

 

 

 

 

 

- Страус 

 

 

 

 

- Сова 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
IX. Подведение 

итогов 

 

- Ребята, наше 

путешествие 

закончилось. На 
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Этап Речь учителя Речь 

учащихся 

Оформление 

 пути к волшебной 

стране мы 

побывали на семи 

островах, где 

каждый остров 

подготовил для 

нас испытания, но 

мы большие 

молодцы, 

справились со 

всем и добрались 

до страны 

«Птицландия». 
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РАЗДЕЛ 4 

АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

НЕМЕЦКИЙ ЯЗЫК В ДЕТСКОМ САДУ 

(конспект занятия) 

 

Коровина М. С., 

студентка 2 курса, 

ФГБОУ ВО «ШГПУ», 

г. Шадринск, Курганская обл. 

 

Тема: Обучение диалогической речи на немецком языке. 

Возрастная группа: старшая группа детского сада.  

Цель: Способствовать формированию элементарных иноязычных 

диалогических умений. 

Задачи: 

1) обучающая – активизировать лексику по теме «Знакомство»; 

тренировать детей в диалогических высказываниях с опорой на образец. 

2) развивающая – развивать память, фонематический слух, умение 

внимательно слушать высказывания учителя и воспроизводить их. 

3) воспитательная – воспитывать у детей интерес к иноязычному общению.  

Планируемые результаты: 

Предметные: умение воспитанников воспринимать на слух иноязычную 

речь; знать речевые клише, представленные педагогом; уметь спрашивать 

у собеседника говорит ли он на изучаемом языке, как его зовут, где он 

живет. 

Метапредметные: воспринимать речь с учетом поставленной учебной 

задачи; выполнять учебную задачу, поставленную педагогом, при этом 

уметь взаимодействовать со сверстниками и педагогом.  

Личностные: проявлять интерес к занятию немецким языком; проявлять 

доброжелательность, доверие, внимательность. 

Оборудование: письмо, игрушка-кролик, «волшебная палочка». 

Формы организации познавательной деятельности: фронтальная, 

индивидуальная. 

Ход занятия: 

 

Этап Речь воспитателя Речь детей Примечания 

Ввод

ный 

Guten Tag, Kinder! Здравствуйте, 

ребята! 

Сегодня к нам в группу пришло 

необычное письмо, давайте 

прочитаем его все вместе: 

«Здравствуйте ребята, пишет вам 

 

 

 

 

Да! 

 

 

 

 

 

Воспитатель 

показывает 
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Этап Речь воспитателя Речь детей Примечания 

принцесса Эльза из волшебной 

страны. В нашей стране 

приключилась беда, у меня 

пропала волшебная палочка, из-за 

этого я больше не могу колдовать, 

помогите мне, пожалуйста, найти 

ее. Дорогу в волшебную страну 

вам покажет мой помощник, он 

появится, но он появится, если вы 

отгадаете загадку…» 

Ребята, послушайте и отгадайте 

загадку:  

Он пушистый и глазастый,  

Он ушастый и зубастый.  

Травку кушает, морковку, 

Проявив свою сноровку –  

в клетке сгрыз дощатый полик. 

И не зайчик он, а… 

Ой, посмотрите, дети, вы 

правильно отгадали загадку и у 

нас появился помощник 

принцессы. Давайте с ним 

поздороваемся и познакомимся. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Кролик. 

 

Здравствуй 

кролик, как 

тебя зовут? 

детям письмо 

и читает его. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Дети 

отгадывают 

загадку. 

Воспитатель 

показывает 

игрушку 

кролика. 

Осно

вной 

Ребята, как вы думаете, почему он 

нам не отвечает? 

Вы правы, похоже, наш кролик не 

говорит по-русски. Но может 

быть, он говорит по-немецки. 

Давайте его спросим. 

Guten Tag, sprichst du Deutsch? 

Кролик: Guten Tag. Ja, ich spreche 

Deutsch. 

Ура, ребята, кролик говорит по-

немецки! Теперь мы можем узнать 

у него дорогу, но сначала, я 

предлагаю с ним подружиться.  

Воспитатель: Wie heisst du? 

Кролик: Ich heisse Maximilian. 

Воспитатель: Wo lebst du? 

Кролик: Ich lebe in ein magisches 

Land. 

Ребята, теперь ваша очередь 

Может быть, 

он нас не 

понимает?  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Дети 

отвечают на 

вопрос 

воспитателя. 
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Этап Речь воспитателя Речь детей Примечания 

задавать вопросы кролику. 

Повторяйте за мной: Guten Tag 

sprichst du Deutsch? Wie heisst du? 

Wo lebst du? 

Молодцы! Теперь, когда мы 

потренировались, попробуйте 

поговорить с кроликом 

самостоятельно (диалог 

повторяется). 

 

Guten Tag 

sprichst du 

Deutsch? 

Wie heisst du? 

Wo lebst du? 

 

Дети 

повторяют 

фразы на 

немецком 

языке. 

Итог Мы хорошо поработали! Выучили 

новые слови и познакомились с 

новым сказочным героем! А также 

помогли принцессе Эльзе. Вам 

понравилось занятие? 

Тогда мы встретимся еще! 

Auf Wiedersehen! Bis bald! 

До свидания! До скорой встречи! 

 

 

 

 

Да, 

понравилось! 

Auf 

Wiedersehen! 

Bis bald! 

 

 

 

ДИФФЕРЕНЦИРОВАННЫЙ ПОДХОД К ОТБОРУ МЕТОДОВ 

И ПРИЕМОВ РАЗВИТИЯ СВЯЗНОЙ РЕЧИ СТАРШИХ 

ДОШКОЛЬНИКОВ В УСЛОВИЯХ ИНКЛЮЗИИ 

 

Неустроева Е. С., 

магистрант 1 курса, 

ФГБОУ ВО «ШГПУ», 

г. Шадринск, Курганская обл. 

 

В настоящее время, все чаще, контингент дошкольных 

образовательных учреждений наряду с «условно-нормативными 

дошкольниками», составляют дети, имеющие задержку психического 

развития (ЗПР), тяжелое недоразвитие речи (ТНР), расстройство 

аутистического спектра (РАС). 

При разном уровне психофизического развития этих детей, 

разнородная внешняя симптоматика объединяется ведущей незрелостью 

коммуникативной функции, которая выражается в связной речи (диалоге, 

монологе). 

По данным Н.И. Жинкина и И.А. Зимней, связная речь складывается из 

процессов восприятия, мышления, памяти и воображения. На чем основан 

ее психологический механизм, включающий операции осмысления, 

мнестической организации и прогнозирования [2]. 
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Такой механизм формируется, если в последовательном развитии 

обнаруживают себя мотивационная сфера (запуск речи), смысловая, 

языковая сферы (планирование высказывания), моторная сфера (регуляция 

и контроль воспроизведения связного высказывания). 

Несформированность связной речи в дошкольном возрасте 

обусловлена тем, что это один из сложных видов речемыслительной 

деятельности, требующий высшего уровня развития всех сфер личности 

дошкольника, которые только начинают оформляться в этом возрасте. 

Однако, наличие особенностей психофизического развития (ЗПР, ТНР, 

РАС) задерживают или останавливают равномерное психическое развитие 

ребенка.  

Так, одной из первостепенных задач дошкольной ступени образования 

выступает формирование связной речи как воплощения коммуникации. 

Такая задача, в последнее время, решается посредством инклюзивного 

образования. 

Инклюзия – это «новая ветвь системы специального образования». По 

данным И.Ю. Фроловой, она призвана обеспечить равные возможности в 

воспитании и обучении разных категорий детей в условиях 

общеобразовательного учреждения [5]. 

В связи с актуальностью инклюзивного образования, исследования в 

этой области обнаружены в работах современных отечественных 

(Н.Н. Малофеев, Т.В. Семеновских, А.С. Пугачев, И.Ю. Фролова, 

Ж.В. Пузанова и т.д.) и зарубежных (J. McDonnell, Linkhorn) ученых. 

ФГОС продиктована необходимость организации речевой, 

познавательной, предметно-практической деятельности всех 

воспитанников дошкольной группы, посредством разнообразных форм 

доступной для каждого из них деятельности. 

Поскольку у детей с особенностями психофизического развития 

снижен уровень произвольности любой деятельности, развитие связной 

речи будет опираться на компенсаторный механизм, которым является 

восприятие. 

Восприятие «особых» дошкольников отличается высшим уровнем 

визуализации и кинестетизации. Именно поэтому, А.В. Семенович, 

акцентирует внимание на привлечении внешних опор в обучающей 

деятельности, организуемой педагогом [4]. 

Так, компенсаторное воздействие при развитии связной речи опирается 

на традиционные методы дошкольной дидактики: наглядность, 

словесность, практичность, а также метод Ю.К. Бабанского – поощрение. 

Методы и приемы обучения связной речи освещены в исследованиях 

В.К. Воробьевой, Р.И. Лалаевой, Т.Б. Филичевой, В.П. Глуховым и т.д. 

Ведущим в группе методов, используемых с учетом особенностей 

детей с ЗПР, является визуальная наглядность и практичность [3]. 

Использование этих методов создает мотивацию к речевой 
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деятельности и контролю над ней. 

В качестве приемов наглядного метода выступают демонстрация, 

наблюдение, моделирование (мнемотехника), которые обобщаются в виде 

внешних опор (изображения, схемы, символы, графики, таблицы). 

На стыке наглядности, практичности и словесности, как ведущий 

прием в дошкольном возрасте используется игра. Функции игры сводятся 

к стимулированию, мотивации и исследованию, закладывающих основу 

связной речи («Пальчиковые логосказки», «Диалогические подвижные 

игры, например, «Краски», «Последовательные картинки», «Загадалка», 

ролевые игры, например, «Возьмем мишку на прогулку»). 

По наработкам И.А. Ватрич, развитие связной речи у детей с ТНР 

должно происходить «от репродуктивных к продуктивным» [1]. Так, 

целесообразными приемами работы с этой категорией детей могут быть 

беседа, пересказ, повторение, заучивание, рассказ («Интервью», «Кто я?», 

сенсорно-интегративные игры, н-р, «Водяной», логоритмические игры, 

например «Цапля и лягушка», театральные игры, например, «Федорино 

горе»). 

Интересным приемом для детей с ЗПР и ТНР может стать синквейн. 

Это сочинения пятистрочного стихотворения, каждая из строк которого 

соответствует следующим критериям: тема, два признака, три действия, 

словосочетание, впечатление. Этот прием доступен для детей развития 

связной речи «особых» детей, потому что не требуют глубинного поиска 

рифмы и может складываться из тех слов, которые присутствуют в 

активной лексике детей, подходящих по смыслу. Прием способствует 

развитию творческого воображения. 

По наблюдениям Е.Г. Чигинцевой, Е.С. Аболмасовой, Е.В. Исаевой, 

развитие связной речи старших дошкольников с РАС заключается в 

формировании понимания речи и мотива коммуникации. 

Для этого в работе с детьми используют комбинированный метод, 

который включает в себя: наглядные опоры, звуковую, эмоциональную и 

речевую стимуляцию. 

Так, в качестве приемов развития связной речи детей с РАС 

целесообразно применять комментирование, одноступенчатые 

инструкции, карточки с изображениями, сюрпризные моменты, звуковое, 

тактильное и поощрение (сенсорно-интегративные игры, например, 

«Узнай кто», логоритмические игры, например, «Шмели – жуки», «Кто 

здесь прячется?», «Узнай, кто», «вербальные словосхемы») [6]. 

В заключении хочется акцентировать внимание на том, что 

представленные методы и приемы могут быть использованы как в 

индивидуальной, так и фронтальной форме. Главным условием их 

применения является тесное переплетение, что обеспечивает 

эффективность в развитии связной речи (коммуникации). 

Формирование навыков коммуникации обнаруживает преимущества в 
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процессе инклюзивного образования. Одним из них является условие 

реальной действительности (дети изначально воспринимают, принимают и 

взаимодействуют друг с другом. Это формирует в них чувство гуманности 

и взаимоуважения. Именно это необходимо для успешного развития 

личности дошкольника, как социально значимой частицы. 
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РАЗДЕЛ 5. 

АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ ПЕДАГОГИКИ И ПСИХОЛОГИИ 

 

КОЛЛЕКТИВ КАК ВОСПИТАТЕЛЬНАЯ СРЕДА В ТРУДАХ А.С. 

МАКАРЕНКО 

 

Кирия Л. А., 

учитель английского и французского языков, 

НОЧУ «Международный лицей», 

г.о. Пушкино, Московская обл. 

 

С 1920 по 1926 гг. Антон Семенович Макаренко заведовал колонией по 

перевоспитанию беспризорников и малолетних правонарушителей, где он 

смог организовать особый социальный эксперимент: построить коллектив 

с прочными горизонтальными связями, с определенной формой жизни, 

четко функционирующий как единый субъект под эгидой создания 

человека нового типа, гражданина советского (в его понимании) общества.  

Опыт Макаренко в колонии им. Горького широко исследуется как в 

России, так и за рубежом. В российской педагогике его труды являются 

одними из самых влиятельных источников. Но основная масса работ 

рассматривает этот опыт либо в историографическом ключе, либо в 

ракурсе психологии, филологии, педагогики или в контексте 

управленческого опыта. В философском ракурсе изучаются в первую 

очередь теоретические взгляды Макаренко. Обсуждаются пути 

применения отдельных компонентов его «системы» в современной 

педагогике как средств обращения к общечеловеческим ценностям и 

понимания глубинной «природы» человека. Деятельность Макаренко 

рассматривается в рамках гуманной педагогики и антропологической 

ориентации, воспринимается как пример или антипример (в редких 

случаях). В то же время, колония им. Горького редко рассматривается как 

целостная среда создания нового человека, мало анализируются политико-

экономические мотивы его деятельности.  

В данной статье мы планируем рассмотреть тему коллектива как 

воспитательной среды в колонии Макаренко, как места формирования 

нового человека советской эпохи. 

Большинство исследований колонии им. Горького фокусируются 

преимущественно на Макаренко и его педагогических приемах. Они 

рассматриваются с опорой на универсальные человеческие ценности или 

на традиционные элементы русской духовной культуры. Педагогический 

опыт Макаренко в большинстве случаев принимается как некоторый 

образовательный идеал, который поможет преодолеть современный 

упадок нравов. Наш же анализ рассматривает колонию имени Горького как 

политическое образование, тесно связанное с особенностями политической 
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ситуации в стране, пронизанное сетью властных практик, формирующих 

особый тип коллективной субъективности. Это позволит увидеть 

особенности и политическую обусловленность опыта колонии, понять 

пределы, границы попыток реконструкции элементов организации такого 

типа в современных реалиях, имеющих новый исторический контекст. 

Тема коллектива как воспитательной среды и его особенностей поможет 

увидеть связь между различными элементами коллектива и иначе оценить 

возможность применения одного из этих элементов в других контекстах. 

У воспитанников Макаренко трансформация субъекта происходила 

через дисциплину и умение работать в команде, в форме военной игры, а 

также в форме совместного труда. Эта трансформация происходила не в 

индивидуальном воздействии на воспитанника, но в коллективе. Детский 

воспитательный коллектив становится средством вхождения в общество, в 

политическую и экономическую жизнь всего советского коллектива в 

целом. 

Некоторые постсоветские работы, рассматривающие применение 

опыта Макаренко в современной системе образования, сравнивают 

коллектив с кооперацией, совместной деятельностью. Но одной 

кооперацией коллектив Макаренко не ограничивается – это не просто 

объединение ради какой-либо общей для всех участников цели, но 

политическое образование, целая жизнь в коллективе, где не существует 

обособленного, личного дела, но есть структурированный внутри себя, 

развивающийся единый субъект, функционирующий в виду достижения 

истинной, правильной жизни. Сама истина становится политической 

характеристикой: истинная жизнь – это жизнь гражданина советского 

общества. 

Сам Макаренко определяет коллектив как целостный социальный 

организм, как группу «трудящихся, объединенных единой целью, единым 

действием, организованная, снабженная органами управления, 

дисциплиной и ответственностью» [3, с. 13]. Олег Хархордин в своей 

работе о генеалогии российской личности рассматривает коллектив 

Макаренко как форму «постоянного совместного надзора советских людей 

друг за другом» [5, с. 125] и подчеркивает, что он появляется, когда 

случайно собранный конгломерат людей развивает в себе устойчивую 

структуру и устанавливает руководящие органы. Цель коллектива ставится 

выше индивидуальных целей, которые могут считаться целями только при 

условии совпадения с общественной целью или интеграцией в нее. 

Личности, личной судьбы и личного счастья вне коллектива быть не 

может, подчеркивает Макаренко. Коллектив становится не просто 

собранием личностей, но первичным объектом воспитания, групповым 

субъектом.  

Для того, чтобы коллектив функционировал как воспитательная среда, 

необходимо ощущение воспитанниками его первичности и полная 
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публичность внутри него. Любой вызов, любая проблема решаются с 

помощью коллективного действия. В статье «Цель воспитания» Макаренко 

критикует пример поведения школьного учителя из «Коммунистического 

просвещения», где его хвалили за решение вопроса с кражей ученика «по-

тихому», один на один [4, с. 45-46]. Для Макаренко такое личное решение 

вопроса между воспитателем и воспитанником противоречит 

коммунистическому воспитанию, так как снимает с воспитанника всякую 

ответственность перед коллективом и приучает его к независимости от 

коллектива, к морали индивидуального взаимодействия с личностью. 

Решающим для ученика в данной ситуации стало прощение учителя, а не 

то, как сказалось его действие на товарищах. Кроме того, решение 

вопросов индивидуально, без мобилизации общественного мнения, имеет 

негативное воспитательное воздействие и на остальных членов коллектива 

– это воспитывает в них безразличие к поступкам других, препятствует 

появлению опыта воспитательного воздействия коллектива на личность, 

надзора (или, как пишет Хархордин, «при-зора») друг за другом. По 

Макаренко, всякий вопрос должен выноситься на коллективное 

обсуждение. «Нравственный опыт личности начинается от привычки 

поступать так, как предписывает традиция, как одобряет внешнее 

социальное окружение», подчеркивает Макаренко. Вместо выговора – 

вынесение проступка одного из воспитанников на общественное 

рассмотрение и коллективное осуждение, воспитательная беседа в 

коллективе. Так, Макаренко пишет о практике такой воспитательной 

беседы, когда провинившийся вызывается в центр комнаты, на место под 

люстрой, и члены коллектива поочередно выступают с речью, предлагая 

свои варианты решения возникшей проблемы и методы воздействия на 

провинившегося воспитанника [2, с. 37]. Хархордин называет подобную 

практику «двойной инверсий дисциплинарной парадигмы паноптикона» – 

один человек под исправляющим взором всех [5, с. 127].  

Подобное действие является не наказанием, но исправлением 

отдельного неуправляемого индивида в коллективе. Наказания же 

применяются по отношению к коллективу в целом, так как каждый 

воспитанник отвечает за поступки всех членов коллектива. Такая порука 

позволяет осмыслять поступки каждого члена коллектива как свои, 

ощущать особого рода единство, где всякое действие воспринимается как 

коллективное. В организованном таким образом коллективе воспитанники 

ощущают ответственность друг за друга и за поступки других, свое 

единство и готовность бороться со внутренними врагами (такими, как 

лень, воровство, безделье), обозначенными самим руководителем колонии 

– Антоном Макаренко. Образуется морально-психологическое 

пространство, задающее границы нормативного поведения, как пишет 

Булатников: «Общественное мнение коллектива действует постоянно и 

систематически; вне зависимости от времени и места нахождения 
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воспитанников они всегда в обществе членов своего коллектива, 

следовательно, всегда под воздействием и контролем общественного 

мнения. Кроме того, это и самоконтроль» [1, с. 101]. 

Внутреннее структурирование коллектива отображается в прочной сети 

властных отношений, организованных особым образом: вводится система 

надзора за каждой сферой деятельности и система самоуправления. 

Организуются органы управления и соуправления. Сменные должности 

ответственных за определенную сферу жизнедеятельности позволяют 

каждому члену коллектива использовать власть, но только власть в строго 

установленных рамках. 

Таким образом, коллектив становится способом существования 

воспитанников в колонии им. Горького и колонии им. Дзержинского и 

выступает воспитательной средой. Воспитание, имеющее своей целью 

создание определенных качеств воспитанников, ведется не путем прямого 

воздействия руководителя колонии или учителей на каждого ученика, но с 

помощью воздействия на коллектив в целом или на его составные бригады. 

Коллектив формирует особую коллективную идентичность, направленную 

на реализацию новой формы жизни. В качестве воспитательной среды он 

оказывается пронизанным определенными властными практиками: 

техниками управления собой и другими.  
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ZOOM.US – ОНЛАЙН-СЕРВИС ДЛЯ ДИСТАНЦИОННОГО 

ОБУЧЕНИЯ: ПЛЮСЫ И МИНУСЫ 

 

Косовских А. В., 

учитель начальных классов, 

НОЧУ «Международный лицей», 

г.о. Пушкино, Московская обл. 

 

И раньше было понятно, что современное образование невозможно без 

компьютеров и интернета, но в прошедшем учебном году учителя школ 

страны ощутили это особенно остро. 

Весной 2020 года школы России в силу определенных обстоятельств 

перешли на дистанционное обучение. 

Учителя, которые не были готовы к такому переходу, искали разные 

программы и платформы для удаленной работы с классом. 

Педагоги пытались выстроить занятия в интернете, как обычные уроки, 

давая при этом множество ссылок на материалы в интернете. 

При этом было сложно оценить реальный объем информации, которая 

поступала детям. Но ведь ученику не просто нужно передать объем 

знаний, а нужно обучить учащихся критически мыслить, анализировать, 

отстаивать свое мнение. Нагрузка на учителя возросла, много времени 

занимала подготовка к урокам онлайн. 

Конечно, каждый учитель методом проб и ошибок определил для себя 

удобные сервисы и платформы. 

Одной из таких платформ стала Zoom-Meeting&Chat – программа для 

видеоконференций и общения в режиме реального времени. 

Эта программа создана для удовлетворения потребностей современных 

пользователей – участия в онлайн-конференциях и для дистанционного 

обучения. Компания Zoom зарегистрирована в США, создана она была в 

2012 году, основателем ее стал Эрик Юань, для осуществления видео- и 

аудиозвонков по всему миру. Сервис широко используется не только 

компаниями, но и обычными людьми. В списке клиентов Zoom находится 

большое количество всемирно известных корпораций. 

Наибольший всплеск популярности платформы произошел во время 

пандемии для удаленной работы, дистанционного обучения и социального 

общения с использованием интернета. В марте 2020 года рост клиентской 

базы Zoom составил 18%. Каждый день программу скачивали около 700 

тысяч раз. Врачи стали использовать программу для дистанционной 

диагностики, адвокаты дают консультации, актеры проводят репетиции, 

учителя проводят онлайн-уроки, люди по всему миру используют Zoom 

для встреч, устраивают дни рождения, ужины и т.д. Видеоконференции и 

звонки за короткое время вынужденного карантина стали реальностью. 
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Программа позволяет учителям вести уроки и давать своим ученикам 

задания через интернет. Программа работает на всех устройствах, включая 

мобильные устройства (телефон, например) и компьютеры. Она дает 

возможность общения с подключением до 100 человек и проводить 

занятия один на один. Но групповые встречи ограничены 40 минутами 

времени. 

Достоинства программы: 

1. Возможность вести прямой видеочат. 

2. Организовать групповую конференцию 40 минут бесплатно. 

3. Легко делиться экраном во время работы. 

4. Использовать функцию записи для сохранения сессий (уроков). 

5. Использовать экранную доску Zoom. 

6. Использовать записи вебинаров, потом эту запись можно рассылать 

коллегам или ученикам, которые не смогли присутствовать на 

видеовстрече. 

7. Достаточно легко зарегистрироваться в программе. 

8. Защита конференций паролем, есть зал ожидания и есть переход 

участника в зал ожидания. 

9. Есть видео- и аудиосвязь с каждым участником конференции. 

10. В платформу встроена интерактивная доска, можно легко и быстро 

переключаться с демонстрации экрана на доску. 

11. Есть возможность демонстрации слайдов, презентаций, 

аудиофайлов. 

12. Во время демонстрации экрана есть инструмент «комментировать» 

(co-annotation), т.е. можно рисовать, выделять, стирать и т.д. 

13. На платформе есть возможность «поднятой руки». 

14. Можно принимать ответы учащихся, а потом показать правильный 

ответ. 

15. Учителя получили возможность выступить в роли тьютора 

(наставника, репетитора, преподавателя), возможность организовать 

индивидуальную работу, быстро выслать проверенную работу. 

16. Организатор конференции может назначить помощника-

«соадминистратора», который будет включать и выключать микрофоны, 

демонстрировать экран и т.д. 

17. В платформе встроена функция «размытого фона», если вы не 

хотите, чтобы участники конференции видели обстановку вашей комнаты. 

18. Простой интерфейс, удобные режимы конференций, возможность 

индивидуальной настройки. 

Минусы и трудности при работе в программе Zoom: 

1. Пользователи жалуются на проблемы со звуком, на перебои в работе, 

связанные с перегрузкой в интернете. 

2. Лимит на время бесплатных конференций – 40 минут. 

3. Недостаточная компьютерная грамотность учителей и учащихся. 
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4. Слабо развивается коммуникативная компетентность – личный 

контакт педагога и учащихся во время занятий сведен к минимальному 

уровню. 

5. Большая часть материала дается учащимся для самостоятельного 

изучения. 

6. Не у всех учащихся есть выход в интернет и компьютер. 

7. Дети очень много времени проводят за компьютером. 

8. Много времени занимает проверка работ – в виде фото и скринов. 

9. Рабочий день учителя может растянуться до ночи. 

10. Проблема обратной связи – индивидуальное общение практически 

сведено к нулю. 

11. Общаться в Zoom сразу со всем классом – не самый удачный с 

точки зрения педагогики формат работы. 

12. Ребенок должен социализироваться, а в сети нет социализации. 

13. Такая форма работы не способствует также формированию навыков 

командной работы. 

14. Много лишней работы, иногда материал приходиться объяснять 

несколько раз, практические занятия (например, технологию, трудно 

проводить в таком формате). 

15. Многие учителя не разбираются в технике; возникают сбои в работе 

сети из-за большой нагрузки. 

Сейчас дистанционное обучение совершенствуется. Все больше 

учителей получают навыки дистанционной работы, опыт проведения 

онлайн-уроков, чтобы быть готовыми к переходу к работе в удаленном 

режиме, когда это будет необходимо. 

Получается, что педагогу, при бурном информационном росте, 

требуется учиться практически всю жизнь. 
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НЕМЕЦКИЙ ЯЗЫК В ЕВРОПЕ И В РОССИИ 

 

Сердитова Э. В., 

студентка 1 курса, 

ФГБОУ ВО «ШГПУ», 

г. Шадринск, Курганская обл. 

 

В последнее время наблюдается потеря интереса к немецкому языку 

в отечественной системе образования, а между тем этот язык был и 

остается значимым в жизни миллионов человек по всему миру. В качестве 

примера приведу некоторые данные по положению немецкого языка в 

Евросоюзе. 

Немецкий является одним из 23 официальных языков Европейского 

Союза, а также наряду с английским и французским одним из рабочих 

языков. По числу носителей он уступает английскому, но опережает 

французский, занимая, таким образом, положение второго языка Европы.  

Около 130 миллионов человек говорят на немецком языке как 

родном или втором языке. Немецкий язык является самым 

распространенным языком в Европейском Союзе и официальным языком в 

семи странах. В 42 странах проживают 7,5 млн. человек, которые 

относятся к германоязычному меньшинству.  

Кроме того, немецкий язык один из самых распространенных 

иностранных языков. 289 миллионов человек в разных странах мира 

изучали немецкий язык, подсчитал германист Ульрих Аммон. В настоящее 

время немецкий язык как иностранный изучают 15,4 миллиона человек во 

всем мире, 90% – это школьники и 10% – взрослые. 

По данным Интернет-источников цели изучения немецкого языка 

ставились следующие. Людей, которые говорят на немецком языке, можно 

условно разделить на три группы:  

1. Люди, которые изучили его в качестве родного языка. 

2. Люди, которые изучили немецкий как второй язык в обществе, в 

котором преимущественно общаются на двух языках. 

3. Люди, которые используют язык в практических целях: 

административных, профессиональных, образовательных и т.д.  

Для сравнения: подавляющее большинство россиян (92%) считает 

необходимым изучение иностранных языков в школе (среди москвичей и 

петербуржцев это очень высокий показатель – 98%). Лишь 4% 

опрошенных полагают, что в этом нет необходимости.  

В том, что их детям и внукам умение говорить на других языках 

будет полезно, убеждены три четверти наших сограждан (74%). Этой 

точки зрения в большей степени придерживаются жители обеих столиц 

(82%), 25–34-летние (82%), высокообразованные респонденты (81%). 

Однако, по их мнению, в первую очередь пригодится знание английского 
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языка, о чем заявили 92% опрошенных. Значительно меньше цифры, 

которые касаются других иностранных языков: немецкого (17%), 

китайского (15%), французского (10%) и др.  

Перечисляя «плюсы» владения иностранными языками, респонденты 

отмечали, прежде всего, возможность живого общения с иностранцами 

(28%). Каждый пятый (22%) уверен, что подобные навыки помогут 

получить более высокооплачиваемую и статусную работу. Благодаря 

знанию иностранных языков легче путешествовать, ориентироваться за 

границей – говорят 16% опрошенных. Изучать новые языки можно и для 

саморазвития – считают 11% респондентов. Также к преимуществам 

иноязычного образования относят чтение книг и просмотр фильмов на 

языке оригинала (4%), использование языка при обучении (3%), в целом 

получение более широких возможностей (2%) и т.д.  

Отношение к немецкому языку также отличается среди обучаемых. 

Так, например, был проведен опрос среди возрастной группы от 16 до 35 

лет (всего опрошено 40 человек), изучающих немецкий язык с разной 

целевой направленностью. Из них: 

- 35% (от числа опрошенных) изучают/изучали немецкий язык с целью 

путешествий и работы; 

- 80% изучали немецкий язык в языковой школе или с репетиторами; 

- 20% изучали язык самостоятельно и/или только в школе/вузе; 

- 15% (от числа опрошенных) считают немецкий язык трудным для 

изучения; 

- у 30% возникали затруднения в изучение определенной сферы 

(грамматики, фонетики); 

- 5% (от числа опрошенных) считают немецкий язык «грубым». 
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БУЛЛИНГ: ПРИЧИНЫ, ПОСЛЕДСТВИЯ, ПРЕДОТВРАЩЕНИЕ 

 

Харлова Е. А., 

преподаватель, 

Шадринский финансово-экономический колледж-филиал 

ФГОБУ ВО «Финансовый университет 

при Правительстве Российской Федерации», 

г. Шадринск, Курганская обл. 

 

Буллинг – проблема сложная и неприятная, особенно для тех, кто 

сталкивался с ней напрямую. Практически каждый подросток, в той или 

иной степени встречался с ситуациями травли, либо был сторонним 

наблюдателем, либо жертвой, либо, возможно, сам выступал в роли 

агрессора.  

С целью исследования такой проблемы как буллинг среди молодежи, 

на базе Шадринского финансово-экономического колледжа было 

проведено анонимное анкетирование. В опросе приняли участие студенты 

первого курса, их возраст составляет 15 лет. Выбор этой возрастной 

группы студентов не случаен, так как в возрасте 9-15 лет подросток 

впервые сталкивается с данной проблемой.  

Термин «буллинг» появился в русском языке сравнительно недавно, в 

переводе с англ. bullying означает «запугивать, задирать» [3]. Буллинг – 

это агрессивное преследование одного из членов коллектива (особенно 

коллектива школьников и студентов, но также и среди коллег или 

военнослужащих). Говоря простым языком, буллинг – это травля. И, 

согласно опросу студентов, 69% опрошенных знают, что означает термин 

«буллинг». Буллинг следует отличать от конфликта, при конфликте силы 

сторон примерно равны, а при травле жертва оказывается не в состоянии 

защитить себя от нападок. 

Как правило, травлю организует один лидер, но часто с сообщниками, а 

большинство остаются свидетелями. Буллинг оставляет глубокий след в 

жизни жертвы и может иметь тяжелые психологические последствия. Но 

страдает от травли не только жертва, но и свидетели и сам агрессор. Мы 

спросили студентов какие чувства они испытали, став свидетелями 

буллинга, самыми популярными ответами стали: страх, ненависть, злоба, 

незащищенность, ужас, вина, стыд, подавленность. Большинство 

опрошенных (выше 90%) высказали свое отрицательное отношение к 

любым формам насилия. Что касается агрессора, то у него во взрослом 

возрасте может возникнуть чувство вины или же высокий риск попасть в 

криминальные группировки. 

Студентам был задан вопрос, в чем они видят причины унижения, 

подавляющее большинство ответили, что это желание самоутвердиться, 

скрыть свои недостатки (комплексы), вымещение злобы на других, месть, 
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видимое отличие обижаемого от остальных. Все вышеперечисленное 

действительно является основной причиной буллинга. Буллером движет 

желание к лидерству, власти. Но это желание не имеет ничего общего с 

настоящим лидерством, которое должно быть в первую очередь за счет 

своих достижений. Поэтому любой, кто выбирает травлю как метод, 

показывает свою неполноценность, а та сила, с которой он травит, 

определяет степень его неполноценности. Что касается вымещения злобы, 

то причины могут крыться в авторитарном поведении родителей, 

проявлении агрессии, насилия в семье.  

Как отметили студенты, видимое отличие жертвы от других также 

является зачастую причиной буллинга. Но при этом стать жертвой может 

абсолютно любой подросток. Травить могут и круглого отличника и 

двоечника; из хорошо обеспеченной семьи и, наоборот, из бедной; того, 

кто имеет самые дорогие электронные новинки и их не имеющий; а также 

любимчиков преподавателей, ябед, физически слабых детей, 

вундеркиндов, подростков, которые отличаются, выделяются своим 

мировоззрением или внешним видом. Поэтому тут важно понимать, что 

проблема буллинга – это не проблема жертвы, а проблема того, кто эту 

травлю организует и коллектива, который эту травлю поддерживает. 

Вследствие чего, можно выделить несколько факторов, которые влияют на 

процветание буллинга в подростковом коллективе. Во многом развитию 

этого явления способствует воспитание в семье и микроклимат 

конкретного образовательного учреждения. Непреднамеренно и сами 

взрослые, а именно учителя или преподаватели, могут спровоцировать 

буллинг путем унижения неуспевающего обучающегося или наоборот 

постоянно восхваляя успехи преуспевающего, а также путем 

высказываний в негативном или саркастическом ключе в адрес подростка 

по поводу внешности. 

У участников опроса поинтересовались, кто, по их мнению, может 

пресечь буллинг, больше половины возлагают надежды как раз на нас, 

взрослых, а именно на психологов, социальных педагогов, на родителей, 

преподавателей, кураторов, администрацию учебного заведения. Поэтому 

задача любого педагогического коллектива не допустить распространение 

буллинга в учебном заведении. 

Какие меры необходимо предпринять, чтобы не допустить 

распространение травли в образовательном учреждении? Во-первых, 

необходимо занять твердую позицию неприятия любых видов 

издевательств. Во-вторых, учебное заведение должно иметь четкие 

правила поведения, в которых прописано, что нельзя оскорблять других. И 

этим правилам следуют и преподаватели и обучающиеся, а при малейшем 

проявлении немедленно пресекаются. И самое главное, это общая работа 

всего коллектива учебного заведения над созданием благоприятного 

микроклимата. Данная работа включает в себя активное вовлечение 
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студентов во внеурочную деятельность; привлечение к работе в 

волонтерских отрядах; совместная, регулярная работа куратора с 

психологом и самостоятельно над сплочением и объединением группы; 

индивидуальная работа со студентами. А также в целом поддержание 

позитивного отношения в группе. 
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ПРИМЕНЕНИЕ ИНФОРМАЦИОННЫХ СИСТЕМ В 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ 

 

Чернявский В. А., 

учитель информатики, 

НОЧУ «Международный лицей», 

г.о. Пушкино, Московская обл. 

 

На протяжении более чем полувека была продемонстрирована 

необходимость использования компьютеров для внедрения в 

образовательные процессы. Материалы по разработке идей и методов 

обучения долгосрочному использованию компьютерных систем, 

реализуемые в школах и профессиональных образовательных 

учреждениях, позволяют говорить о новом уровне развития и 

использования компьютерных систем (в том числе образовательных). 

Целенаправленный выбор методов представления учебной информации 

в учебниках информатики позволяет преподавателям отдельно 

формировать методику обучения для каждого студента, а учащиеся могут 

выбирать компьютерные части учебников при выполнении работы 

самостоятельно, с учетом личных интересов или необходимости 

повторения материала. Это зависит от уровня знаний, умений и навыков 

студента по–разному, поэтому необходимо изучать учебный материал с 

использованием индивидуальных методов, соответствующих разной 

степени усвоения и последовательности преподавания различных 

предметов или целых частей. Во всех электронных учебниках теория 

представлена в виде гипертекстовой структуры, которая позволяет 

студенту отражать информацию на экране в сжатом виде, используя 

только то количество гиперссылок, которое в данный момент необходимо 

[2]. 
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Использование традиционных методов в учебном процессе основано на 

принципе абстрактной логики передачи учебной информации. Однако 

следует помнить, что человек запоминает полученную информацию в 

более сжатой форме, точнее в виде личного образа или расписания. 

Отсюда вытекает необходимость создания методов и средств 

автоматической передачи учебной информации с помощью графического 

представления. Общее представление об объектах и явлениях формируется 

блочными представлениями информации о структурно–логических 

системах (СЛС). Информационная реализация структуры и логической 

системы поможет представить ее детальные моменты непосредственно на 

экране монитора или проектора. При нажатии на определенный элемент 

структуры и логической системы его краткое описание появляется в 

отдельном открывшемся окне. Для реализации вышеуказанного метода 

необходимо использовать средства представления полученной 

информации, в том числе различные программы и технические средства 

[3]. 

Структурно–логические схемами в электронных учебниках могут быть 

текстовые и графические схемы, в которых полученная информация 

визуально сжимается до очень небольшого размера. Вопросы изучаемой 

стороны могут быть включены в структуру электронного руководства, а 

также помещены в конце учебника в отдельном разделе. Часто проблемы 

самоконтроля приводятся в отдельную компьютерную задачу, которая 

также включает в себя задачи для некоторых практических курсов. 

Последний метод является наиболее продуктивным, так как позволяет 

самостоятельно выбирать порядок и время работы электронного пособия, 

поочередно изучая теоретический материал и контролируя полученные 

знания. Опыт использования инструментов компьютерного обучения 

показал, что использование предварительно разработанных программ и 

обязательный мониторинг систем электронного обучения в некоторых 

местах довольно невыгодны, что часто лишает студентов инициативы [4]. 

Экспериментальные исследования эффективности использования 

различных информационных средств показали, что использование 

гиперссылок и структурно–логических схем способствует обобщению и 

систематизации знаний по изучаемым дисциплинам, выявлению физико–

математических закономерностей изучаемых явлений, определению 

объема необходимого для изучения теоретического материала при 

одновременном сокращении временных затрат. Кроме того, она 

предусматривает обобщение или, наоборот, реализацию и классификацию 

полученной информации с учетом дисциплины деталей в целом, без 

разделения их на рамки или части [1]. Это и есть принцип реализации 

индивидуализации учебного процесса. 

Использование автоматизированных учебников в качестве 

неотъемлемой части компьютерной системы обучения, которая включает в 
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себя компьютерные учебники и компьютерные задачи, разработанные с 

учетом педагогических, методических и психологических принципов 

обучения, позволяет значительно повысить эффективность учебного 

процесса. 

Разработка компьютерных учебников не ограничивается отражением 

текстов и записью правильных ответов на тестовые вопросы. 

Поэтому, суммируя все вышеперечисленное, можно сформулировать 

основные преимущества и недостатки использования инструментов 

компьютерного обучения в процессе обучения. 

Основные преимущества электронного учебного пособия заключаются 

в следующем: 

1. применение визуальных технологий; 

2. подкрепление теоретических материалов динамическими 

иллюстрациями; 

3. возможность самомоделирования; 

4. тест или какая-либо другая проверка знаний, полученных студентом; 

5. организация самостоятельной работы студентов с электронными 

учебными пособиями; 

6. использование гипертекстовых ссылок; 

7. организация работы в виртуальных лабораториях. 

Необходимо также указать на недостатки, которые не позволяют найти 

широко используемые электронные учебники: 

1. отсутствие единой концепции подготовки электронных учебных 

пособий; 

2. большинство электронных учебников представлено в виде упрощенных 

универсальных справочников по понятным причинам не может быть 

исчерпывающим источником систематизированных, углубленных знаний; 

3. не все хорошо понимают текст на экране монитора. 

 
Список литературы: 

1. Апатова Н.В. Информационные технологии в школьном образовании [Текст] / Н.В. 

Апатова. – М.: Изд–во РАО, 1994. – 228 с 

2. Информатизация общего среднего образования [Текст]: Научно-методическое 

пособие / под ред. Д.Ш. Матроса. – М.: Педагогическое общество России, 2004. – 384 с. 

3. Митрофанов, К.Г. Применение инновационных компьютерных технологий в сфере 

образования: основные аспекты и тенденции [Текст] / К.Г. Митрофанов, О.В. Зайцева // 

Вестник ТГПУ. – Томск, 2009. – Вып. 10 (88). – С. 64–68. 

4. Учебное пособие для студ. пед. вузов и системы повыш. квалиф. пед. кадров [Текст] / 

Е.С. Полат, М.Ю. Бухаркина, М.В. Моисеева, А.Е. Петров; под ред. Е.С. Полат. – М.: 

Издательский центр «Академия», 1999. – 224 с. 

 

 

 

 

 



118 

ИКТ В ОБУЧЕНИИ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ В ШКОЛЕ 

 

Шмелева Е. А., 

учитель иностранных языков, 

МАОУ «СОШ» № 60, 

г. Тюмень. 

 

В эпоху всеобщей информатизации роль информационно 

коммуникационных технологий (ИКТ) в обучении, в том числе 

иностранному языку, становится все более значимой. На протяжении 

многих лет учебник является традиционным средством обучения. На 

сегодняшний день, это средство обучения уступает место электронным, 

информационно-образовательным ресурсам. 

Если обратиться к «Словарю методических терминов», то найдем 

следующее определение: информационные технологии – это «система 

методов и способов сбора, накопления, хранения, поиска, передачи, 

обработки и выдачи информации с помощью компьютеров и 

компьютерных линий связи». Термин «мультимедиа» означает: много сред 

(текст, звук, видео). 

Основными целями применения ИКТ на уроках иностранного языка 

являются: 

– повышение мотивации к изучению языка; 

– развитие речевой компетенции: умение понимать аутентичные 

иноязычные тексты, а также умение передавать информацию в связных 

аргументированных высказываниях; 

– увеличение объема лингвистических знаний; 

– расширение объема знаний о социокультурной специфике страны 

изучаемого языка; 

– развитие способности и готовности к самостоятельному изучению 

английского языка. 

Применение ИКТ в процессе обучения английскому языку 

способствует интеллектуальному творческому развитию учащихся. 

Интернет-ресурсы сегодня позволяют: 

– восполнить дефицит источников учебного материала; 

– развивать навыки и умения информационно-поисковой деятельности; 

– объективно оценивать знания и умения в более короткие сроки. 

Современные методики такие, как обучение в сотрудничестве, 

проектная методика с использованием новых информационно-

коммуникационных технологий и Интернет-ресурсов помогают 

реализовать личностно ориентированный подход в обучении, 

обеспечивают индивидуализацию и дифференциацию обучения с учетом 

способностей детей, их уровня обученности, интересов. Ведь современный 

ученик – это личность, которой все интересно. Ему хочется знать о 
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культуре других стран, он много путешествует и общается, стремится быть 

всесторонне развитым, а, следовательно, ученик получает доступ к 

культурным ценностям новой для него страны, расширяя свой кругозор. 

Используя компьютер, можно организовать на уроке индивидуальную, 

парную и групповую формы работы. Можно проводить различные игры, 

презентации и т.д. Однако необходимо помнить, что компьютер не может 

заменить учителя на уроке. Необходимо тщательно планировать время 

работы с компьютером и использовать его именно тогда, когда он 

действительно необходим. 

Наиболее часто используемым элементы ИКТ в учебном процессе: 

– электронные учебники и пособия, демонстрируемые с помощью 

компьютера и мультимедийного проектора; 

– интерактивные программы к учебнику; 

– электронные словари и переводчики; 

– тренажеры и программы тестирования; 

– образовательные ресурсы интернета, сайты (Учи.ру, worldwall, quizlet, 

learning apps, интерактив к учебнику). 

Современные информационно-коммуникативные технологии – это 

мощный инструмент преподавания иностранного языка, которые 

способствуют развитию личности. ИКТ активизирует весь 

образовательный процесс, как на уроках, так и во внеурочное время, что 

приводит к интенсификации обучения. ИКТ помогают учителю 

осуществить обоснованный выбор наилучшего варианта обучения с точки 

зрения рациональности затрат времени.  
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РАЗДЕЛ 6. 

НОЧУ «МЕЖДУНАРОДНЫЙ ЛИЦЕЙ» 

 

КАДЕТСКИЙ КЛАСС КАК ОСНОВА ПАТРИОТИЧЕСКОГО 

ВОСПИТАНИЯ В ЧАСТНОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ 

УЧРЕЖДЕНИИ 

(на примере НОЧУ «Международный лицей») 

 

Карасева Т. Н., 

кандидат педагогических наук, 

директор негосударственного общеобразовательного 

частного учреждения «Международный лицей», 

г.о. Пушкино, Московская обл. 

 

В условиях современной России патриотическое воспитание является 

ключевым в обеспечении устойчивого политического, социально-

экономического развития и национальной безопасности Российской 

Федерации. Государственная программа «Патриотическое воспитание 

граждан Российской Федерации на 2016–2020 годы», утвержденная 

постановлением Правительства РФ № 1493 от 30.12.2015 г. стала 

основополагающей для организации непрерывного воспитательного 

процесса, «направленного на формирование российского патриотического 

сознания в сложных условиях экономического и геополитического 

соперничества».  

С целью реализации указанной программы в условиях 

общеобразовательного частного учреждения нами определены цели и 

задачи, направленные на организацию образовательного процесса таким 

образом, чтобы патриотическая составляющая стала основой как в 

урочной, так и во внеклассной деятельности. Определяя понятие 

«патриотизм» как безмерную любовь к Родине, преданность своему 

Отечеству, стремление служить его интересам и готовность, вплоть до 

самопожертвования, к его защите, мы уделяем огромное внимание 

вопросам возрождения духовности, воспитания детей в духе патриотизма, 

любви к Отечеству, к истории родного края. 

Одной из основных форм патриотического воспитания современности 

стали кадетские классы в общеобразовательных учреждениях. Цель 

кадетского воспитания – создание условий для формирования личности 

гражданина и патриота России с присущими ему ценностями, взглядами, 

установками, мотивами деятельности и поведения. Работа с 

обучающимися основывается на принципах верности Отечеству, чести, 

долга, совести, ответственности и справедливости. Выделены основные 

направления в работе: 
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- развитие интереса к изучению истории России и формирование чувства 

уважения к прошлому нашей страны, ее героическим страницам, 

сохранение памяти о подвигах защитников Отечества;  

- воспитание кадет в духе уважения к Конституции Российской 

Федерации, реализации конституционных прав человека, его обязанностей, 

гражданского и воинского долга;  

- развитие у кадет чувства гордости, глубокого уважения к 

Государственному гербу Российской Федерации, Государственному флагу 

и Государственному гимну; 

- развитие высокой нравственности, гражданской солидарности, 

воспитание у кадет чувства гордости за достижения страны, уважения к 

культуре, традициям и истории народов России; 

- воспитание чувства гордости за русское оружие;  

- укрепление престижа службы в Вооруженных Силах Российской 

Федерации и правоохранительных органах: 

- воспитание здорового образа жизни, развитие физического совершенства.   

В Негосударственном общеобразовательном частном учреждении 

«Международный лицей», расположенном в Пушкинском городском 

округе Московской области, с прошлого года Морской кадетский класс 

имени Петра Великого открыл свои двери для ребят, увлеченных морем и 

желающих посвятить свою жизнь профессии моряка. Опытные военные 

педагоги прививают юным кадетам любовь к Родине и профессии 

военного моряка. На армейском плацу кадеты изучают строевые песни, 

красоту выполнения строевых приемов, соблюдая военную выправку, 

исполняют музыкальные композиции на ударных инструментах.  

Кадетскому классу с сухопутным факультетом всего три года. Но уже с 

сентября 2020 года существующий кадетский класс преобразован в 

Морской кадетский класс имени Петра Великого. С этого времени ребятам 

предоставлена возможность для обучения морским дисциплинам в 

Международном лицее. 

Игорь Анатольевич Кузнецов – куратор Морского кадетского 

класса им. Петра Великого, капитан 2 ранга запаса: «Ребятам очень 

нравится. Во-первых, морские дисциплины – это новинка для детей, 

которые не видели моря, не знают правил судоходства, не знают тонкостей 

морской службы. Поэтому для них, нам показалось, будет интересно, тем 

более, мы имеем морскую практику и образование – военно-морское».  

Появление Морского кадетского класса имени Петра Великого в 

Подмосковье не случайно. История рождения военного флота России 

берет свое начало с первых плаваний юного царя, Петра Первого под 

парусом на реке Яуза. А сегодня морской кадетский класс уверенно 

продолжил эстафету, поддерживая флотские традиции, положенные 

Петром Первым, чтобы в дальнейшем Подмосковье стало своеобразной 
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«кузницей» для подготовки будущих моряков для торгового и Военно-

Морского флота России.  

Сегодня в морском классе кадеты проходят курс обучения с 

элементами навигации, безопасности плавания кораблей и судов в море, 

осваивают тонкости морских сигналов, изучают азбуку Морзе. Ребят 

увлекают изучение парусных судов и премудрости морского такелажа, 

конструктивные особенности кораблестроения и штурманского дела для 

прокладывания курса корабля. Увлекательный мир – изучение морской 

науки, нашли свой отклик у юных кадет, которые уже с первых дней 

занятий стремятся осуществить свою мечту и стать настоящими моряками. 

Максим Гапоченко – кадет Морского кадетского класса им. Петра 

Великого: «Мне нравится абсолютно все, особенно морские дисциплины. 

У меня такое чувство, что я в душе моряк. В Морском кадетском классе 

нам рассказывает педагог обо всем: о правилах управления парусными 

кораблями, об истории Военно-морского флота России. У нас в роду были 

военные, но я хочу стать именно военным моряком, – это моя мечта!». 

С этого года, для ребят из лицея и кадетам введен новый предмет – 

теле- и фотожурналистика. Будем создавать отдельную студию для того, 

чтобы кадеты, самостоятельно занимались не только теорией 

журналистики, но и практически приобретали опыт. Для этого им будет 

предоставлена фото- и телеаппаратура, чтобы ребята смогли 

самостоятельно озвучивать тексты и участвовать в создании полноценной 

телепрограммы для размещения ее в эфире на одном из телевизионных 

каналов. 

На морском факультете кадеты изучают не только морские 

дисциплины. Знакомство со стрелковым вооружением, для кадет – 

обязательный предмет. На практических занятиях ребята осваивают 

правила обращения с оружием. Для многих мальчишек подержать в руках 

автомат Калашникова было детской мечтой, которая сбылась. В начале, 

ребятам нужно изучить последовательность разборки оружия, и в бой, 

пока учебный.  

Кадеты проходят основную школьную программу вместе с другими 

ребятами, а уже после учебы начинаются военные дисциплины, а также 

занятия по этикету, обучение классическим танцам и иностранным языкам. 

В лицее для кадет и всех желающих детей представлено большое 

разнообразие творческих мастерских, спортивных секций, кружков и 

студий, занятия в которых дают дополнительную подготовку ребят в той 

или иной образовательной области.  

Ранее набор в кадетский класс вели только с пятого класса, но наш 

морской кадетский класс стал настолько востребован в этом учебном году, 

что в него записались даже второклассники и третьеклассники: и 

мальчики, и девочки. Выбирают детей на конкурсной основе: будущие 
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кадеты должны иметь не только хорошие физические данные, но и 

хорошую успеваемость. 

На занятия кадеты приходят в морской кадетской форме. Это имеет 

очень важное значение, так как повышает самоорганизацию кадет, 

дисциплинирует и способствует строгому выполнению учебных задач. 

Важно отметить, что именно при Петре Великом появилась традиция 

носить форменное обмундирование ученикам военных заведений, в 1723 

году он установил форму воспитанников Академии морской гвардии. 

Хочется верить, что воспитанники морского кадетского класса имени 

Петра Великого НОЧУ «Международный лицей» не запятнают «честь 

мундира», будут служить примером высокой культуры, образованности и 

выдержанности, свято соблюдать традиции служения Отечеству, вырастут 

настоящими патриотами своей страны! 

 

 

Интервью с кадетами Морского кадетского класса 

им. Петра Великого НОЧУ «Международный лицей» 

(Пушкинский городской округ Московской области) 

 

Вопрос: Чем вас привлекает Морской кадетский класс им. Петра 

Великого? 

Роянов Сева (3 класс): Мне интересно учиться в Морском кадетском 

классе, потому что здесь я узнаю много нового. Например, изучаю 

устройство парусного корабля и конструкцию подводной лодки. Мне 

нравится заниматься строевой подготовкой, изучать устройство автомата 

Калашникова. Мы с ребятами сами собираем парусный корабль, 

некоторые кадеты уже сами собрали подводную лодку по схеме. 

Тренируемся вязать морские узлы, но у меня в начале ничего не 

получалось, а потом потренировался и все получилось. Мне кажется, мы 

интересно проводим время в морском классе, каждый день чему-то новому 

учимся.  

Баширова Регина (4 класс): Я пришла заниматься в Морском 

кадетском классе им. Петра Великого, потому что мой папа морской 

офицер, капитан 2 ранга, служил на военных кораблях Черноморского 

флота. Он мне много рассказывал о службе военных моряков и теперь я 

знаю, что военные моряки – это сильные и выносливые люди, которые 

могут в открытом океане выдерживать штормы и сильные ветры. Я очень 

хочу побывать на военном корабле и посмотреть, как живут матросы на 

корабле. После рассказов папы о моряках, я тоже захотела быть такой же 

выносливой как он, многому научиться. Я недавно занимаюсь в Морском 

кадетском классе им. Петра Великого, и я не знала, что учеба настолько 

интересна. Сейчас я освоила морской флажковый семафор и могу 

самостоятельно передавать слова флажками. Участвую в подготовке 
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показного военного дефиле, где под музыку мы будем показывать свои 

умения в строевой подготовке и работу флажками, как на корабле это 

делают матросы. 

Швец Дима (2 класс): нравится носить морскую форму, интересные 

морские занятия, тренируемся правильно выполнять строевые приемы. 

Преподаватель по морским дисциплинам мне ставит оценки «4» или «5», 

если я правильно выполню строевой шаг или отвечу без ошибок об 

устройстве парусного корабля. А недавно у нас был «морской бой». Мы из 

снега слепили себе «корабли» и снежками «обстреливали» другой 

«корабль», где были наши кадеты из морского класса. «Бой» был 

интересный, никто не сдался в «плен». Мы вернулись в класс уставшие и 

радостные, было весело!  

 

 

Международный лицей глазами учащихся 

 

Измаилова Индира, 7 класс: Я учусь в Международном лицее уже 

третий год. Между учителями и учениками сложились очень хорошие, 

доверительные и дружеские отношения. Также дружеские отношения 

сложились и между учащимися из разных классов. 

Еще хотелось бы отметить, что классы небольшие, 7-10 человек, это 

позволяет педагогам больше уделять времени каждому ученику. Если ты 

что-то не понял на уроке, можешь всегда обратиться к учителю после 

уроков. Они никогда не откажут и объяснят материал еще раз.  

В школе отличное руководство, прекрасные учителя. Немаловажно и 3-

х разовое питание. Кормят нас вкусно! В школе много разнообразных 

кружков, которые дают учащимся развиваться во всех направлениях.  

Скажу пару слов об охране. Утром встречают нас дружелюбно и 

иногда даже с юмором, это приятно.  

В нашей школе очень домашняя атмосфера. Тут чисто и уютно. 

Говорят школа – второй дом, в нашем случае так и есть.  

Новикова Наташа, 2 класс: «Мой первый настоящий урок!» 

Меня зовут Наташа, мне 8 лет, и я учусь во втором классе лицея. Я 

мечтаю быть или художником, или хореографом, или учителем. С 

подружками мы часто играем в эти профессии – ставим концерты, 

устраиваем выставки и учим игрушки. Однажды в школе мне предложили 

провести урок технологии и сделать с одноклассниками сердечко-

валентинку. Я так была рада, что смогу по-настоящему учить ребят. Нас 

оставили одних, мы самостоятельно подготовили все материалы для 

поделки и начали мастерить. Я объясняла ребятам, что и как делать и 

каждому надо было уделить внимание, каждый просил помощи и задавал 

вопросы, я очень старалась всем помочь, и мы справились! Было 

интересно, но, если честно, я не ожидала, что будет так сложно и теперь 
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понимаю какая важная и ответственная работа у учителя! Спасибо вам, 

учителя! 

Петрова Дарья, 7 класс: «Школа – наш второй дом, а учитель – вторая 

мама» – так говорят все ученики. Ведь именно в школе мы проводим 

большую часть детства, общаемся со сверстниками и узнаем много нового 

на уроках. 

В лицее я учусь всего полгода, но уже успела привыкнуть к семейной 

обстановке. Меня очень тепло приняли и дети, и взрослые, с которыми я 

нашла общие интересы. В нашей школе уютно. Учителя всегда поддержат 

и помогут. Уроки с ними пролетают незаметно! Благодаря лицею и 

мастерству учителей у меня появились три любимых предмета – русский 

язык, алгебра и история.  

Любовь к родному языку мне помогает привить мастер своего дела – 

Лариса Валентиновна Зубова. Это самый добрый, но в то же время 

требовательный учитель, уважительно относящийся к своему предмету. Я 

не встречала ни одного учителя русского языка и литературы, который 

может так легко и понятно объяснить самый сложный материал. 

В пятом и шестом классах у меня были проблемы с математикой. 

Думала, что и в седьмом классе буду получать плохие оценки, но наш 

учитель алгебры и геометрии – Юрий Васильевич Альховой – не дал этому 

случиться. Он всегда знает, как объяснить ту или иную тему, чтобы е было 

вопросов. Благодаря моему учителю у меня твердые пятерки! 

С этого года я начала тщательно готовиться к урокам истории. Не 

потому, что боюсь, что спросят, а потому что они мне интересны. Первое 

время было сложно, но ту поддержку, которую оказала Дарья Олеговна 

Плаксина, не передать словами. Наши уроки проходят интересно и всегда 

по-разному. Мы не конспектируем каждый параграф и не слушаем 

монотонное чтение учителем материала презентаций, а смотрим 

познавательные фильмы, участвуем в викторинах, делаем групповые 

работы. 

Если меня попросят написать список самых добрых людей в нашей 

школе, то в него, несомненно, войдет Мария Юрьевна, которая работает в 

столовой. Эта женщина милая и веселая. Она всегда ждет меня на ужин, 

даже если я задерживаюсь на кружковых занятиях. За что ей большое 

спасибо. 

Я очень рада, что учусь в этом лицее! 

Приходько Вениамин, 7 класс: Меня зовут Вениамин, и я учусь в 7 

классе в Международном лицее в Костино. Мои занятия начинаются с 9 

часов, а не с 8-30 как в других школах, я считаю это плюсом. Уроки у нас 

очень интересные, особенно мне нравится биология и история. Я изучаю 

два иностранных языка – английский и французский. В школе постоянно 

проходит много олимпиад. Уроки я все делаю в школе, учебники оставляю 

в классе и не вожу их каждый день домой. После уроков и выполнения 
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домашнего задания мы с ребятами любим играть в настольные игры. 

Каждый день у нас обязательно прогулка. Зимой на физкультуре – лыжи. 

Так как лицей на территории дома отдыха, то кататься на лыжах одно 

удовольствие. В лицее много дополнительных кружков, ездить никуда не 

надо. Я занимался айкидо и ходил в бассейн. До пандемии почти каждый 

месяц были организованы разные экскурсии или проходили мастер-

классы. Мне нравится учится в нашем лицее! 

Селезнев Алексей, 5 класс: Моя школа уникальная и красивая. Мне очень 

нравится в ней учиться. У нас добрые учителя и вкусная еда. Мне нравятся 

все предметы, которые преподают в моей школе. Наш класс самый 

добрый. Я дружу со многими ребятами. В моей школе есть продленка. Мы 

посещаем кружки, много гуляем, весело проводим свободное время. Мне 

нравится моя школа. 

Семочкина Анастасия, 8 класс: Каждый день в лицее проходит 

быстро, но всегда запоминается. Особенно тогда, когда по расписанию 

стоят уроки истории, литературы, информатики. С Анастасией Андреевной 

Кассиной очень весело, она прекрасный учитель, замечательный знаток 

литературы. Дарья Олеговна Плаксина, пожалуй, самый лучший учитель 

истории и обществознания за мою школьную жизнь. Только благодаря 

такому учителю я полюбила эти предметы. Уроки информатики, которые 

проводит Чернявский Владислав Алексеевич, интересные, яркие. Мне 

нравится, что он всегда нас понимает. Такие у меня любимые учителя. С 

ними в школе и обстановка уютнее, и жизнь ярче. Я училась в нескольких 

школах и могу сказать, что Международный лицей – мой самый любимый 

лицей. 

Фоменко Анастасия, 5 класс: Международный лицей. Здесь я учусь. 

Можно сказать, лицей – мой второй дом. По утрам я просыпаюсь с 

хорошим настроением, потому что мне предстоит идти в самую лучшую 

школу! 

Во-первых, моя школа славится хорошими учителями. Они не только 

профессионалы, но и отличные психологи, воспитатели и просто 

увлеченные своим делом люди. 

Во-вторых, многие кабинеты, спортивный и каминный залы нашего 

лицея оборудованы по последнему слову техники. Там светло и уютно, по-

домашнему тепло. Стены школьных коридоров украшены 

художественными работами учеников, конкурсными рисунками и 

плакатами, многочисленными грамотами и фотографиями участников 

различных мероприятий. Понятно, что у наших учителей и учеников 

разнообразные интересы. 

Наш лицей считается одним из лучших в городе. 
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ПРИЛОЖЕНИЯ 

 

Приложение к статье Альхового Ю.В. (стр. 27) Приложение 
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Приложение к статье Ширвановой Э.В., Хазраткуловой М.А. (стр.71) 

 

 
Рисунок 1. Слайд презентации с номерами вопросов. 

 

 
Рисунок 2. Примеры вопросов, которые открывались при нажатии номера на слайде. 
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